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Valentin Letelier y sus continuadores

D ON Valentin Letelier nacid en la
ciudad de Linares, en 1852. Se educé en
el Liceo de Talca y en el Instituto Na-
cional. Se gradué de abogado en 1875.
En el afio 1877 inici6 su fecunda carrera
docente y administrativa, como profesor
de Literatura y Filosofia en el Liceo de
Copiap6. De esta época data su dedica-
cién a los estudios filoséficos y su adhe-
sién entusiasta a los principios de Au-
gusto Comte. Al mismo tiempo, inicia
sus colaboraciones periodisticas, en “El
Atacama”.

En 1879 fué elegido diputado por Co-
piap6, figurando en sitios de honor en-
tre los parlamentarios del entonces vi-
goroso Partido Radical, y llegara a ser,
con el correr de los tiempos, su més des-
tacado tedrico y dirigente. Concluido su
mandato fué nombrado Secretario de la
Legacion de Chile en Berlin. Aqui, al
margen de las labores rutinarias, se con-
sagro al estudio de la organizacién edu-
cacional y a observar la vida, en sus
multiples facetas, de tan poderoso pais,
lo que le servira grandemente en su fu-
tura labor docente y social en su patria.
Con el objeto de dar a conocer a Chile
y fomentar la inmigracién, escribié un
libro de propaganda: “Chile en el afio de
1883”, con provechosos resultados.

Valentin Letelier regres6 a su pais
en 1885. Su permanencia de tres afios en
Alemania le sirvié para afianzar y sis-
tematizar sus estudios: profundizar y
ensanchar su ideario positivista. Y po-
demos afirmar que él ha sido el pensa-
dor chileno que més substancia extrajo
de ese sistema y quien maés le honré con
su magisterio y su labor cientifica. Por
otra parte, junto con permitirle exami-

nar detenidamente la organizacién y
funcionamiento de la educacion en sus
diversos grados, Alemania en ese tiem-
po era un verdadero laboratorio de ex-
periencias pedagégicas, lo llevéd al con-
vencimiento de que el porvenir de Chile
estaba ligado a la difusion de la ense-
fanza y la cultura, desde la escuela par-
vularia hasta la Universidad. Fruto de
sus estudios del sistema educacional ale-
man fueron sus noticiosos informes so-
bre el sistema froebeliano, las escuelas
primarias y la ensefianza secundaria y
superior en Berlin, enviados al pais en-
tre los anos 1883 y 1885.

A su regreso, Letelier se dié a cono-
cer vastamente cuando en 1886 se pre-
sentd a dos certimenes, triunfando en
ambos. Al certamen Varela que propuso
como tema el estado de la ciencia poli-
tica en el pais; y a otro de la Universi-
dad de Chile, que implicaba responder
ala pregunta: ;Por qué se rehace la His-
toria? Su trabajo “La ciencia politica en
Chile” es un valioso ensayo donde pre-
domina el caracter critico antes que la
investigacion sobre la ciencia politica
misma. Es interesante y ya alude en él
a problemas profundos, como, por ejem-
plo, al del inquilinaje: “proletariado
agricola sumiso, abyecto, sin mociones
morales ni aspiraciones y sin esperanzas
de mejoramiento, fuente perenne de cri-
minales”. Para Letelier era este un pro-
blema caracteristico del medio social de
Chile, que al arte politico le incumbia
resolver a base de una investigacion ati-
nada y cientifica. “;Por qué se rehace
la Historia?”, es un ensayo influido por
Montesquieu y Buckle, refundido maés
tarde en su vasta obra “La evolucién de
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la Historia”, aparecida en 1900, libro de-
moledor del tradicionalismo dogmatico
e inspirador de nuevos rumbos en la in-
vestigacion del pasado. Esta labor de fi-
lésofo de la Historia la complementa
con la de disciplinado investigador, a
pesar de que no escribié ninguna obra
histérica especial, al llevar a efecto una
vasta compilacién de documentos pi-
blicos de extraordinario mérito para la
reconstrucciéon de un extenso periodo de
la historia patria: las¥Sesiones de los
Cuerpos Legislativos de la Republica de
Chile (1811-1845)”. El tomo primero lo
recopilé don Domingo Amunategui So-
lar y comprende los documentos del pri-
mer Congreso, de 1811, y de los Senados
de 1812 y 1814; es decir, €l lapso de la
Patria Vieja. En 1886, fué encargado don
Valentin Letelier de la continuacién
de tan amplia empresa. Desde ese ano
hasta 1908, le demoré la publicacién de
los 37 volumenes de que consta la com-
pilacion completa.

En 1887 elabor6 el plan de una escue-
la moderna y consiguié que se llevara
a la practica; luché porque el Gobierno
enviase maestros a perfeccionar sus co-
nocimientos a Alemania y Suecia; brego
porque los Trabajos Manuales se incor-
poraran en los planes de educacién co-
mun y tuvieran profesores especializa-
dos; se preocupd del mejoramiento de
la instruccién primaria, de la educacién
de la mujer en los colegios del Estado
y le cupo una participacion importante
en la creacion del Instituto Pedagogico
de la Universidad de Chile, para la for-
macién del profesorado secundario, y
lo defendi6 en forma brillante y ardo-
rosa cuando se realiz6 una torpe cam-
pana para lograr su supresion, a poco
mas de dos afios de haberse fundado.
(En su libro. “La lucha por la Cultura”
se recogen los estudios que compusiera,
en noviembre de 1892, en defensa del
Instituto Pedagdgico, dados a 1uz en el
diario “La Ley”, en junio de 1895. En
1945, el Instituto Cultural Germano-
~hileno hizo una reimpresién de esos
valiosos articulos, precedidos de un pré-
logo del distinguido catedratico don Ro-
berto Munizaga A., con el titulo de “El
Instituto Pedagdgico”).

En 1888, Letelier fué elegido diputa-
do por Talca. Y en el mismo aflo asumio
la catedra universitaria de Derecho

Administrativo, desde la cual ejercera
poderosa influencia en nuestra sociedad,

_ v a través de su desempefio acumulara

los materiales y las reflexiones que, en
sus anos de retiro, en el ocaso de su
existencia, se concretaran en dos libros
de altos méritos: “Génesis del Estado”
y “Génesis del Derecho”. En 1891 parti-
cipa en la revolucion en contra del Pre-
sidente Balmaceda a quien atac6é dura-
mente. En 1892, al reiniciar su catedra
de Derecho Administrativo lo hizo con
un discurso sobre “La Tirania y la Re-
volucion”. En él enfoca la administra-
cién Balmaceda y defiende los princi-
pios y actitud de los revolucionarios.

En 1892 publicé su obra “Filosofia de
la Educacion”, escrita en 1891, en la car-
cel, donde expone la teoria general de
la ensenanza publica, conforme a la fi-
losofia positivista. Fué el breviario de
nuestros educadores durante muchos
afios y tuvo una resonancia internacio-
nal, El juicio del destacado socidlogo es-
pafnol don Adolfo Posada indica 1la me-
dida de la acogida dada a su libro:
“...Acaso no pueda sefialarse en toda
la literatura pedagdgica sudamericana
ninguno que lo iguale en informacién,
en abundancia de doctrina, en amplitud
de vista para abarcar, con excelente es-
piritu critico, la complejidad de los pro-
blemas que enf_ afa la ciencia de la edu-
cacion”. En 1895 aparece, como ya he-
mos mencionado, su libro “La lucha por
la Cultura”, recoleccion de articulos de
diarios, conferencias y discursos en que
afianzaba sobre todo la doctrina del Es-
tado docente, muy discutida hace medio
siglo.

Por esta época fué designado fiscal
del Tribunal de Cuentas, cargo en el que
llev6 a efecto una amplia labor, conser-
vandose 27 gruesos tomos con los borra-
dores de sus vistas como fiscal de las
cuentas publicas. (De esos tomos se ha
formado un libro de seleccién, publicado
en 1923, bajo el rubro de “Dictdmenes
de don Valentin Letelier, Fiscal del T'ri-
bunal de Cuentas, 1891-1918”).

Valentin Letelier desarrolld una vas-
ta labor educacional y fué un gran pro-
fesor. A este respecto su obra es fe-
cunda: informes educacionales, ensayos,
reformas del funcionamiento de las es-
cuelas, liceos y de la Universidad; pro-
fesor secundario y catedratico universi-
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tario; libros densos de ideas y sugestio-
nes, En mérito de esta dilatada obra
lleg6 a ser elegido Rector de la Univer-
sidad de Chile (1906-1911) y durante su
Rectorado un soplo renovador sacudid,
tanto en lo espiritual como en lo mate-
rial, la casa de Bello. Actuando con in-
dependencia de criterio y gran toleran-
cia realizé6 una gestiéon reconocida por
todos.

Los Gltimos ocho afios de su vida
(1911-1919) fueron de retiro y medita-
cion. Entonces compuso sus dos obras
que lo acreditan como a un socidlogo de
grandes condiciones: “Génesis del Esta-
do y de sus Instituciones fundamenta-
les”, impresa como una introduccién al
derecho publico en Buenos Aires, en
1917, y en la que se esfuerza por des-
cubrir el sentido social del Derecho; y
“Génesis del Derecho y de las Institu-
ciones civiles fundamentales”, apareci-
do en Santiago y en Buenos Aires, en
1919, donde ahonda esta rama juridica
con el mismo criterio y alcance.

Valentin Letelier se destacd como
profesor, abogado, filésofo de la educa-
cién y del derecho, y como politico se-
nalado. En su variada obra sobresalen
dos finalidades: 1° Valorizar la cultura
cientifica y enaltecer la educacién pu-
blica; 2° Realizar, por medio de 1a poli-
tica, una obra de reforma social y de
modernizacién institucional.

Valentin Letelier estimo6 que para
actuar ante la realidad, desde cualquier
adngulo, como maestro, politico o gober-
nante, era necesario hacerlo guiado por
un conjunto de sélidos principios, por
una filosofia precisa. Desde temprano
adhirié a los postulados filoséficos de
Augusto Comte y a la luz de tal sistema
organizé su concepcién del mundo y de
la sociedad. Disciplinado severamente
en la coherencia de la doctrina comtia-
na analiza y hurga en la realidad na-
cional, enfocando sus problemas esen-
ciales, en especial, los que guardan re-
lacion con la ensefianza.

Para Letelier la educacién es un fe-
némeno eminentemente social y su mi-
sién consiste en renovar la vida de la
comunidad por la transmisiéon de un de-
terminado tipo de cultura. Establece
una conexioén estrecha entre la educa-
cién, la vida social y la politica; la edu-
cacién es una funcién social y las escue-

las herramientas para la construcciéon
de una mentalidad colectiva. Si la educa-

cion esta destinada a formar esta menta-

lidad colectiva, a formar un alma co-
mun, y las escuelas son las herramien-
tas para la formacion de la nacionalidad,
es el Estado el que debe tener la direc-
cidon superior de la ensenhanza. La “edu-
cacion es atencion preferente del Esta-
do” y éste, por medio de sus organismos
adecuados, debe orientar y unificar la
enseflanza nacional. En este sentido, es
Letelier quien, en forma mas acabada
y convincente, ha elaborado la teoria
del Estado docente. En su discurso pro-
nunciado en la Universidad de Chile, el
16 de septiembre de 1888, sobre las re-
laciones del Estado y la educaciéon na-
cional (incluido en su obra. “La Lucha
por la Cultura”), expresa en un parra-
fo particularmente brillante: “...Creo
yo, sefiores, que, sin renunciar a la ta-
rea mas noble y al medio mas eficaz de
Gobierno, un Estado no puede ceder a
ningin otro poder social la direccién su-
perior de la ensehanza publica. Para el
socidlogo y para el filésofo, bajo el res-
pecto indicado, bajo el respecto moral,
gobernar es educar, y todo buen siste-
ma de politica es un verdadero sistema
de educacién, asi como todo sistema ge-
neral de educacién es un verdadero sis-
tema politico. Es, por tanto, doctrina
esencialmente materialista, indigna de
todo republico de espiritu superior, la
de que el Estado no debe curarse mas
que del cuerpo y del orden material de
la sociedad. No, sefiores, las tradiciones
invariables de la politica chilena, no
menos que los dictados de la sana filo-
sofia, nos ensenan que el Estado tiene
también cura de almas y corazones, co-
mo quiera que su misiébn mas elevada
no es la de atender a la conservacién
del orden actual o material, sino la de
atender al desenvolvimiento del orden
eterno o moral”.

Letelier estima que el Estado, preci-
sado por su propia destinacién a man-
tenerse por encima de todas las sectas y
partidos, estd 16gicamente forzado a
adoptar y mantener un sistema general
de educacién publica, basado en una filo-
sofia humana y realista, porque de todas
las ensenanzas, la tinica que aceptamos
todos como verdadera, la Ginica que no
nos divide, es la ensenanza de la ciencia.
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El Estado debe mantener resueltamente
su politica docente conquistada después
de luchas tan arduas y de experiencias
tan graves: ‘reserve, pues, exclusiva-
mente para si, todas aquellas prerroga-
tivas juridicas, como la colacién de
grados, que sblo en virtud de una dele-
gacion expresa de su soberania, pueden
ser ejercidas por autoridades extranas.
Cuidese de ceder a otras manos fuerzas
y armas que juntamente servirian para
combatirlo a él y para ahondar las di-
visiones de la sociedad chilena. Contra-
rreste decididamente la influencia sec-
taria de la enseiflanza que propende de-
rechamente a reaccionar contra el
desarrollo de nuestra cultura social, con
la influencia moderadora de una ense-
flanza puramente cientifica, que no vul-
nera los fueros de ninguna conciencia.
Y, sobre todo, ponga los institutos de
instruccién publica en condiciones de
superioridad tal, que todo padre de fa-
milia se sienta inclinado a preferirlos
para la educaciéon de sus hijos”.

En su libro: La lucha por la cultura,
incluye otros ensayos en que toca aspec-
tos extraordinariamente interesantes de
la realidad educacional del pais, y le
sirven para ampliar sus puntos de vista
y dejar claramente asentadas sus doc-
trinas del Estado docente. Diversos pro-
blemas que se han planteado de nuevo,
en las presentes circunstancias del pais,
como el de los examenes y su fiscaliza-
cién y de la ensefianza de la religion,
estan tratados de manera preferente
por Letelier, con abundancia de razona-
mientos y sélida doctrina,

Valentin Letelier fué un pensador y
un politico. El vigoroso ensayista Rober-
to Munizaga ha senalado certeramente
esta doble faz suya en una pagina que
pasamos a reproducir: “Pero lo que sor-
prende y fascina en Letelier, es que no
manifiesta una ruptura entre el hombre
de pensamiento y el de accién. Su for-
macién juridica pudiera haber hecho de
él una de esas mentalidades deductivas,
agiles para moverse en el plano de los
principios de una coherencia légica pu-
ramente formal, pero, impotentes para
reajustar su instrumental dialéctico a
los ambiguos matices de una realidad
que cambia. Su formacion filoséfica pu-
diera haberlo conducido a “buscar la
paz sobre las alturas” en un terreno de

piadosas generalidades y fraseologias
edificantes, en el que se elimina cuanto
tiene de aspero la consideraciéon de los
problemas concretos. No obstante, Le-
telier se mantuvo adherido a las cosas
para interpretarlas y reconstruirlas. En
todas las posiciones cultivo el valor in-
telectual de mirar las realidades cara a
cara y hablar siempre un lenguaje cla-
ro, nitido, directo. Periodista, sus luchas
en defensa de la cultura resuenan adn
entre nosotros. Maestro, sus iniciativas
practicas cubren todo el dominio de la
educacién, desde la escuela primaria
hasta la Universidad. jNada tan digno
de mostrarse a nuestros estudiantes co-
mo la figura moral de este Rector de la
Universidad de Chile! Jurista, sus dic-
tamenes se singularizaron por un agudo
sentido de los hechos. En todos los
aspectos, Letelier realiza este equilibrio
entre el filosofo y el hombre de accion”.

Esta condicion de hombre de lucha lo
destacd en el seno del Partido Radical,
en cuyas filas milito, en el sector de
avanzada. Su posiciéon renovadora lo lle-
v6 a enfrentarse, a menudo, con don En-
rique Mac-Iver. La acci6n de Letelier,
en este aspecto, signific6 una anticipa-
ci6n de las innovaciones doctrinarias y
programaticas del radicalismo, necesa-
rias a causa del desarrollo econémico y
social del pais, en la década de 1930 a
1940. En 1879 fué elegido diputado por
Copiapd, y en 1883 por Talca. En 1888
asistid, en su calidad de delegado por
Constitucién, junto con Enrique Mac-
Iver, a la primera Convencién del Par-
tido Radical. Suscribié el acta de depo-
sicion de Balmaceda al estallar la revo-
luciéon de 1891. Enemigo enconado de
aquel gobierno, lo combatié en algunas
“Cartas Politicas”, responsabilizando al
gran Presidente de la situacién que vi-
via el pals hasta extremos de inaudita
violencia. En este ataque destemplado
a la administracion Balmaceda demos-
tr6 una miopia extraordinaria, y una
vez triunfante la insurreccién debid
oponerse al régimen de parlamentaris-
mo sui géneris implantado por los ven-
cedores, a causa de sus profundos vicios
y por consagrar la preeminencia de los
intereses oligarquicos en la nacién. Du-
rante la contienda civil, aparte de redac-
tar algunos panfletos virulentos, acusan-
do a Balmaceda de tirano similar a Ti-



VALENTIN LETELIER Y SUS CONTINUADORES

11

berio, se dedicé a refutar a la prensa del
Gobierno. Esta expresaba que la revolu-
cioén era una lucha de clases; la oligar-
quia se habia alzado en armas contra un
Gobierno popular que la despojaba de
sus privilegios. Valentin Letelier recha-
zaba tal afirmacién haciendo ver que en
Chile no existia ninguna clase social pri-
vada del derecho de ascender a los mas
elevados cargos publicos, si el mérito
destacaba al individuo. En Chile no hay
patricios y plebeyos por su estirpe, afir-
maba Letelier; no hay mas que un solo
pueblo indivisible, sin distinciones je-
rarquicas, para el goce de los derechos y
beneficios que asegura el Estado. Insis-
ti6 en negar el tinte clasista de la revo-
lucién junto con la existencia de una
oligarquia en Chile. Admite, si, que la
insurrecciéon no fué popular en un prin-
cipio; las masas la miraron con indife-
rencia, como una contienda entre “fu-
tres”, incorporandose en el movimiento
solamente cuando de ellas se extrajo, a
viva fuerza, la carne de canoén. La ini-
ciativa, en todo caso, parti6 de las cla-
ses superiores, en las cuales residia la
cultura; las inferiores, por su ignorancia
y por su inopia, no estaban capacitadas
para comprender el verdadero motivo
de la lucha. Este desarrollo de Letelier
indica claramente el caracter oligarqui-
co de la sublevacién, a pesar de su afir-
macién contraria, puesto que el pueblo
no tenia quejas contra el Presidente, y
se habia beneficiado con sus obras. Pero,
también, es verdad que no fué gobier-
nista ni revolucionario. Permaneci6 in-
diferente y se le utilizé de simple instru-
mento. En 1888, en la primera Conven-
cion Radical, Letelier no se distinguié ni
expresd posicién alguna ante la cuestién
social. Es a fines del siglo XIX cuando
inicia un viraje que lo llevara a ser el
personero del movimiento de renova-
cién politica del radicalismo.

Ya en el afio 1896, en el diario La Ley,
publicé una monografia titulada Los Po-
bres, analizando la aparicién de los par-
tidos obreros, demodcratas o socialistas,
como un fendémeno de trascendencia. Al
enfocar la razén de ser de tales grupos,
insinuia la conveniencia de un reajuste
del Partido Radical, que equidista, se-
gun él, de las clases populares y de las
clases conservadoras. Juzga Letelier
que, hasta ese momento, los gobiernos

so6lo habian satisfecho las necesidades de
las clases superiores, dejando en comple-
to olvido a las de las clases humildes. E1
culpable de tal injusticia era el libera-
lismo. Expresaba: “todo lo que ha hecho
por los pobres se reduce substancialmen-
te a la instruccion y al sufragio, esto es,
a ilustrarles para que conozcan mejor
sus miserias, y a armarlos para que pue-
dan exigir por si mismos el remedio de
sus males. Sorprenderse del apareci-
miento del socialismo es sorprenderse de
que la instruccién popular rinda su fru-
to mas genuino, el de dar capacidad al
pueblo para estudiar sus propias necesi-
dades”. Después de este analisis deduce
que el Partido Radical debe mirar hacia
ellos, porque “la causa de los pobres fué
siempre la causa de los corazones mas
generosos. La causa de los pobres debe
ser la causa del radicalismo”. A manera
de deduccién concreta de su plantea-
miento, en ese mismo ano de 1896, pro-
pugné la acciéon mancomunada radical-
demoécrata, y defendié un programa de
reformas sociales (legislacién sanitaria,
obrera y reparto de tierras). Se manifes-
taba ya, en él, un poderoso espiritu de
reforma social, y en la Convencién de
1899, mientras el lider principal del ra-
dicalismo, don Enrique Mac-Iver, de-
fiende un individualismo liberal acérri-
mo, Letelier le opone su espiritu social y
avanzado. Mac-Iver, en 1903, expreso
que el socialismo en Chile no tenia ra-
z6n de ser, por no vislumbrarse la “cues-
tioén social”, pues, de existir algin sector
de proletariado, seria unicamente el de
los campesinos, “que hoy constituyen en
el pais una verdadera raza de ilotas”.
(Esta afirmaciéon tuvo un tragico des-
mentido con la iniciacién de los grandes
movimientos obreros en 1903, 1905, 1906
y 1907, en Valparaiso, Santiago, Antofa-
gasta e Iquique). Letelier lo refuta y se
inicia una polémica que alcanza su mas
dramatica expresién en la Convencién
Radical de los primeros dias de 1906, en
Santiago. Con motivo de la discusion de
un nuevo proyecto de programa, conten-
dieron Mac-Iver y Letelier, es decir, las
tendencias individualista y de reforma
social. Este tltimo defendi6 la amplia-
cién del programa radical con el plan-
teamiento de las cuestiones sociales para
darles una solucién juridica. Su tenden-
cia, concretada en la necesidad de una
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legislacién social se impuso, y logré
cierta renovacion del radicalismo.

Una moderada resolucidén puso térmi-
no a la contienda mencionada y su texto
es el siguiente: “La Convencion declara
que es deber moral, obligacién juridica
y obra de prevision politica, no abando-
nar a los desvalidos en la lucha por la
vida, especialmente a los pobres que vi-
ven del trabajo diario, y, que, en conse-
cuencia se deben dictar aquellas leyes y
crear aquellas instituciones hasta donde
se pueda, sin dafio del Derecho, en pie
de igualdad con las otras clases sociales:
Declara que es deber de las Municipali-
dades y del Estado prohibir las habita-
ciones antihigiénicas, especialmente en
las ciudades, y fomentar la construccién
de casas salubres para los pobres. Decla-
ra que, siendo solidaria la salud de todos
los habitantes del territorio, en los casos
de enfermedades epidémicas o contagio-
sas, y no estando en manos del individuo
evitarlas cuando sobrevienen, corres-
ponde al Estado, para prevenirlas, crear
la politica sanitaria y, para combatirlas,
imponer coercitivamente aquellas medi-
das generales de preservacién y profila-
xia que la ciencia de la higiene acon-
seja”. R

Esta declaracion lograda gracias a los
esfuerzos de Valentin Letelier, es de una
extraordinaria vaguedad y debilidad
frente a los candentes problemas que
afectaban a la clase trabajadora y que
ésta ya agitaba con caracteres violentos.
La resolucién reproducida estaba muy
por debajo de lo que habia planteado el
Partido Democrata, agrupaciéon popular
de esa época, y que IMalaquias Concha
habia sintetizado en su afirmacién de
que “el mejoramiento de la situacién
econdémica del pueblo es la condicién in-
dispensable de la igualdad social y de la
libertad politica que proclama la demo-
cracia”. i

La declaracion recoge el clamor popu-
lar que exigia habitaciones; pero no se
pronuncia sobre las cuestiones del enca-
recimiento de las subsistencias, desvalo-
rizacién de la moneda y reducidos sala-
rios, las que ocupan los primeros sitios
en las peticiones de los sectores obreros.

Es interesante confrontar el caracter
de la resolucién, que comentamos, con el
criterio de Recabarren, principal perso-
nero de la clase obrera en ascenso, y en

proceso de organizacidn, para llevar a
efecto una accion propia, independiente y
vigorosa. En su folleto “Ricos y Pobres”,
Recabarren describe con extension, y
con rasgos sombrios, la situacidén social
y econémica de las clases laboriosas,
analiza los vicios que las corroen y la
espantosa miseria en que se debaten. Al
referirse a la vivienda popular, afirma:
“L1 conventillo y los suburbios son la es-
cuela primaria obligada del vicio y del
crimen. Los nifios se deleitan en su ini-
ciacién viciosa empujados por el delic-
tuoso ejemplo de sus padres cargados de
vicios y de defectos. El conventillo y los
suburbios son la antesala del prostibulo
y de la taberna. Y si a los cien afios de
vida republicana, democratica y progre-
sista, como se le quiere llamar, existen
estos antros de degeneracién, jcomo se
pretende asociar al pueblo a los regoci-
jos del primer centenario?”...

Para respaldar sus consideraciones re-
produce datos de “El Mercurio” y de “El
Diario Ilustrado” sobre dicho problema.
Segtun “El Mercurio”, el “Anuario Esta-
distico” de 1309 menciona 1.251 conven-
tillos, aparte de ranchos, cuartos redon-
dos y conventillos no empadronables. La
cuarta parte de la poblacion de Santiago
vive, entonces, en habitaciones insalu-
bres; 100.000 personas yacen en un am-
biente deletéreo, por término medio 4
personas por Dpieza y, a veces, hasta 8
personas por pieza en el hacinamiento y
la promiscuidad mas espantosos. “El
Diario Ilustrado” en una crénica titula-
da “Una visita a los conventillos”, sumi-
nistra datos que causan escalofrios y el
dueno del conventillo obtiene una renta
anual igual al valor de todo lo construi-
do: {“El 100 por ciento al afio! {Y nues-
tras leyes condenan la usura, y se habla
de una sociedad que tiene moral! Ini-
cuas y estupendas mentiras!” Con estas
frases termina la crénica de “El Diario
Ilustrado” sobre los conventillos.

Acerca de la situacién econdémica del
proletariado entrega datos muy intere-
santes en lo que respecta a los salarios.
Formula la afirmacién de que “el sala-
rio que gana esta parte de la sociedad
es tan pequefio que no alcanza a costear
la conservacién de sus fuerzas producti-
vas”. Por esta razon, su miseria es ho-
rrenda y “la mortalidad infantil ha sido
desesperante”. Se agrava la situacién se-
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nalada por el proceso de desvaloriza-
cién, de tal suerte que los obreros ganan
cada vez menos, a pesar de los aumen-
tos aparentes. “En 1890, 20 afios atras,
un pedn ganaba $ 1,50 al dia, a razén de
22 peniques por peso, obtenia 33 peni-
ques al dia. Hoy, en el afo del centena-
rio, 1910, ese mismo pedn gana $ 3.00 al
dia, si los gana, a razon de 11 peniques,
obtiene un total de 33 peniques, o sea el
mismo salario de 20 anos atras. Si nos
remontamos al afio 1870... con un cam-
bio de 45 y medio peniques, ganando un
peoén 75 centavos al dia, obtendria siem-
pre un salario mas o menos igual de 33
peniques al dia. El precio de la vida es
hoy cuatro veces mas caro que en 1870
y tres veces mas caro que en 1890, luego
por esta misma razon el salario del
peodn, es hoy mas bajo que antes”. Para
corroborar sus juicios suministra una
serie de precios de productos esenciales
y el alza que han experimentado en el
lapso de veinte afnos e igual cosa en los
arriendos. Su conclusién mas optimista
es que “el precio de la vida ha subido en
los ultimos 25 anos mas del 100%), mien-
tras el salario avaluado en peniques no
ha llegado al 40% de aumento”, lo que
agudiza la vida tornandola mas angus-
tiosa en 1910, que en los anos anteriores.
En cambio, comprueba Recabarren cé-
mo mejoran en forma ininterrumpida
los negocios de la clase capitalista; se
desarrolla y amplia la produccion sali-
trera; aumentan las exportaciones y se
incrementa su renta y el ritmo de su vi-
da. El desarrollo capitalista es evidente
a costa de una mayor miseria del pueblo
trabajador. Recabarren niega que los
obreros obtengan una parte de esta ma-
yor produccién, porque el salario no es
participacién justa de la riqueza produ-
cida, “es apenas un medio para conser-
var algin tiempo la vida del productor
y, por lo tanto, la fuerza productiva. El
dinero invertido en conservar la fuerza
productiva, es lo mismo que si fuera em-
pleado en materiales, luego no puede
llamarse el salario participaciéon de la
produccién. El salario es para el obrero
lo que es el aceite para las maquinas. El
salario es el aceite de la maquina huma-
na y nada mas’.

Por otra parte, Recabarren denuncia
en forma airada los vicios electorales
que falsean el libre ejercicio de la de-

mocracia. Ataca violentamente el cohe-
cho que es “la prostitucién politica, la
trata de blancos”, y fustiga, al mismo
tiempo, a los obreros que venden sus
conciencias. Reconoce los innumerables
vicios que corroen a las clases humildes
y por eso se indigna contra los trabaja-
dores que se degradan perdiendo sus sa-
larios en el juego, en la taberna, en el
prostibulo, dejando sin pan a su familia
y empujandola a la corrupcién. Pero, en
ultimo término, es el régimen feudal-
capitalista dominante el culpable de'la
existencia de tal realidad.

Las consideraciones reproducidas de-
muestran que en el seno de la clase
obrera habia organismos y dirigentes que
poseian una idea clara de la situacion
econémica y social del pais, de las con-
diciones de vida del proletariado y ya
planteaban las reivindicaciones corres-
pondientes a ese estado de cosas. De
aqui se desprende, entonces, la exacti-
tud de la afirmaciéon anterior con res-
pecto a la vaguedad y debilidad de la
declaraciéon del Partido Radical, en su
convencion de 1906, obtenida no obstan-
te, después de rudas luchas. Es que esta
agrupacién politica seguia orientada por
el mas decidido liberalismo individualis-
ta. Frente a esa posicién el criterio so-
cial de Valentin Letelier se destaca con
caracteres de audaz espiritu reformista.
Sin embargo, es un error creer que esta
actitud de Letelier lo definiera como un
socialista. El entiende por socialismo,
claramente, la doctrina que propicia la
alteracion de las bases del orden social
y juridico, con el objeto de conseguir pa-
ra el proletariado una definitiva situa-
cion de bienestar. Letelier deseaba sola-
mente una legislacion protectora sobre
la organizacién del trabajo y sobre las
condiciones de vida de la masa obrera.
Una especie de Socialismo de cétedra.
Aln mas, su discipulo, don Armando
Quezada Acharan, demostrd, en dicho
Congreso, que la legislacion obrera no
debia confundirse con el Socialismo sis-
tematico, que aspiraba, esencialmente, a
colectivizar la propiedad. B

De todas maneras, por su acclon en
ese torneo y su labor posterior, don Va-
lentin Letelier consiguid el reconoci-
miento de la grave “cuestién social” sur-
cida a raiz del desarrollo de la clase
obrera (don Enrique Mac-Iver la nega-
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ba), y esbozé una politica social que po-
co a poco se fué llevando a la practica.
Y, ademas, le senalé al radicalismo la
necesidad de renovar su programa y
marchar a tono con el desenvolvimiento
econdémico-social del pais, al lado de las
fuerzas democraticas y populares. Si-
guiendo aquella posicidn de Valentin Le-
telier, el Partido Radical ha reconocido
la existencia de la lucha de clases en el
seno de nuestra colectividad y ha debido
postular, como una manera de conjurar-
la, la urgencia de instaurar una demo-
cracia econémica que, superando los es-
trechos limites de la democracia politi-
ca, imponga la justicia social y econd-
mica en favor de las grandes multitudes
laboriosas. Tal cual planteara Valentin
Letelier: o el Partido Radical se da un
programa socialista minimo, o deja de
ser Partido Radical.

La influencia de Valentin Letelier en-
tre los educadores de fines del siglo pasa-
do y comienzos del siglo XX ha sido in-
mensa. Y varios de los més grandes
maestros de esa época se formaron en el
ideario del ilustre socidlogo, y guiados
por sus concepciones ampliaron el ana-
lisis de los numerosos problemas socia-
les y educacionales del pais. Y su defini-
cién y defensa de la doctrina del Estado
Docente quedé a firme como una deci-
dida conquista progresista sobre la cual
ya no es posible ningiin retroceso.

Entre los grandes continuadores de
Valentin Letelier han jugado un papel
destacado Dario E. Salas, Luis Galda-
mes y Pedro Aguirre Cerda. Dario Sa-
las, fundamentalmente educador, dedico
sus esfuerzos a mejorar y desarrollar la
ensefianza primaria. Su libro “El proble-
ma nacional” fué decisivo en la dicta-
cion de la Ley de Instruccién Primaria
Obligatoria, y en su calidad de catedra-
ticodel Instituto Pedagdgico formé varias
generaciones de profesores secundarios.
Luis Galdames, educador, socidlogo e
historiador, orienté su actividad a la de-
finicién y renovacién de la educacién se-
cundaria y tuvo la mayor responsabili-
dad en la reforma de 1928, en lo que
afectaba al liceo. Nos ha dejado la maés
completa biografia de Valentin Letelier,
y como profesor de Historia de Chile, en
el Instituto Pedagogico, formé innume-
rables maestros de ese ramo. Pedro
Aguirre Cerda, profesor y politico, vol-

c6 sus mejores energias a la actividad
publica. Estudioso de los problemas na-
cionales, abog6 por el desenvolvimiento
de la agricultura y de la industria chi-
lenas y, al mismo tiempo, propicié una
orientacién mas realista de la ensefan-
za, en relacién con los grandes cambios
economicos que se advertian. Y después
de una larga carrera politica llegé a la
Presidencia de la Repuiblica, agitando
como lema de su campana, un postula-
do de Valentin Letelier: “Gobernar es
educar”.

El estudio sintético de estas tres per-
sonalidades es necesario para dejar tra-
Zado un cuadro somero de la influencia
y gravitacion del ilustre socidlogo. Y sus
tres brillantes continuadores, al igual
que el maestro, pertenecieron al Partido
Radical; formaron parte de las Logias
Masoénicas, y defendieron ante los pro-
blemas sociales y educacionales una po-
sicién democratica y laica.

II

Dario Salas (Dario Enrique Salas
Diaz, por su nombre completo), naci6é en
Bajo Imperial (Puerto Saavedra), pro-
vincia de Cautin, en 1881. Se recibio de
normalista en la Escuela Normal de Chi-
llan, en 1889. Nombrado profesor en
Santiago, continué sus estudios y se re-
cibi6 en 1904 como pedagogo en Caste-
llano y Francés. En 1905 fué comisiona-
do por el Gobierno para perfeccionar
sus estudios pedagdgicos en los Estados
Unidos. A fines de 1907 se gradu6 en la
Universidad de Nueva York, de doctor
en Pedagogia. Desde ese pais envi6 al
Ministerio de Instrucciéon Publica una
Memoria sobre “La ensefianza mnormal
en los Estados Unidos de Norteamérica”,
cuyo capitulo final es de importancia
reproducir, porque él contiene algunas
de las ideas béasicas en la accidén poste-
rior de este eminente educacionista:...
“Decia en otra parte que no era ni equi-
tativo ni cientifico juzgar un sistema
educativo aparte del medio en que se ha
desarrollado; pues las instituciones edu-
cadoras de un pueblo forman parte de
su cultura, estan intimamente ligadas al
desenvolvimiento histérico de ese pue-
blo, a sus condiciones econémicas, poli-
ticas y sociales. La imitacién servil de
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2sas agencias de progreso en un medio
en que los elementos que han contribui-
do a su desarrollo son diferentes, seria,
en consecuencia, o imposible o de muy
pobres resultados. De ahi que nuestras
instituciones nacionales deban crecer de
nuestras propias necesidades, y no de
las necesidades de otros; de nuestras
propias debilidades y no de las ajenas.
No es, pues, la adopcién de un sistema
pedagégico determinado, llamese él in-
glés, aleman, francés o norteamericano,
lo que nos counviene; sino la adaptacion
de elementos recogidos en diversos pai-
ses mas adelantados que el nuestro; la
amalgamacién de esos materiales, en la
proporciéon que exige nuestro medio, pa-
ra construir asi, con ellos, un edificio
educativo que, a pesar del eclecticismo
de su origen, merezca el nombre de sis-
tema chileno de la ensefanza. Otros di-
ran, si ain no lo han dicho, con qué pue-
de contribuir a este fin la fecunda ex-
periencia de la madura Europa. Yo os
diré que cuando concibamos la demo-
cracia como igualdad o mas bien como
equilibrio de oportunidad; hagamos de
la escuela puablica la institucién demo-
cratica y democratizadora por excelen-
cia; persigamos en ella un fin ético y so-
cial, en lugar de uno estrechamente uti-
litario o ninguno, y fundemos en la
misma toda esperanza de reforma y me-
joramiento sociales; cuando la conside-
remos como una forma de vida en co-
munidad y basemos en esto y en el res-
peto a la personalidad del nino, la edu-
caci6n moral y la disciplina, y hagamos
de la escuela un sitio atrayente, comodo,
superior al hogar; cuando interpretemos
la educacion como vida en si misma y no
como mera preparaciéon para la vida, y
pongamos en actividad los instintos ex-
presivos y constructivos del discipulo
para hacer de él no so6lo un pensador
sino un hombre de accién, y tratemos de
armonizar convenientemente las exi-
gencias psicolégicas y las sociales en
nuestros métodos y programas; cuando
cuidemos del cuerpo de nuestros edu-
candos tanto como de su espiritu, cuan-
do tengamos buenos textos y bibliotecas
escolares, y ensenemos a usarlos; enton-
ces habremos recogido las mejores inspi-
raciones de la escuela del Norte. Apren-
damos mas de las norteamericanas, res-
petemos lo suficiente en nuestros liceos

los diversos intereses y capacidades de
los alumnos, librando a éstos del procis-
teo lecho de la uniformidad mediante la
flexibilidad de los cursos de estudio, y
dotemos a esos establecimientos del ma-
terial necesario para sustituir parte de
su didactica de informacién por la de
“formacion”; despojemos a nuestra uni-
versidad de su caracter puramente pro-
fesional. Aprovechemos otra leccién: ha-
gamos que nuestras escuelas normales
cambien de frente dando mas importan-
cia a la practica de la ensefianza que a
la adquisicion tedrica de este arte, que
traten de dar preparaciéon pedagogica
cientifica, y los que contribuyan al ade-
lanto de los maestros en servicio; esta-
blézcase un buen plan de ascensos de
preceptores, aliviese la situacién econé-
mica del personal docente en general, en
forma que le permita vivir en condicio-
nes que aseguren su maximo de eficien-
cia; ocupémonos de preparar a los insti-
tutores poco preparados mas que de que-
jarnos de su ineptitud; unamonos los
que tenemos intereses e ideales comunes
en el magisterio, no ya transitoriamen-
te para lograr ventajas materiales, sino
en forma estable para luchar por esos
ideales y por intereses mas elevados;
trabajemos porque en las cuestiones pe-
dagégicas se tome en cuenta la opinion
del experto y no la del aficionado, por-
que haya menos diletantismo y mas
ciencia en materias de educacién. Mas
aun: descentralicese un poco nuestra or-
ganizacién educativa; extiéndase la ac-
cion de las instituciones de ensefianza,
y créense, ademas de las escuelas noc-
turnas primarias, las secundarias y las
industriales. Cuando, ademéas de todo
eso, podamos gloriarnos de educar en
nuestras escuelas mas de un quince por
ciento de nuestra poblacién, de poseer
en numero suficiente edificios escolares
que merezcan ese nombre, de apartar
para el sostenimiento y progreso de
nuestra instruccién primaria y secunda-
ria, un veinte en vez de un siete u ocho
por ciento de nuestro presupuesto na-
cional; cuando, finalmente, podamos fe-
licitarnos de tener gentes de fortuna que
quieran fundar o enriquecer institucio-
nes, en cuyo fin no quepan ni el libro ni
la propaganda sectaria, y cuyo papel
sea, no el de combatir la ensenanza ofi-
cial, sino el de estimular y cooperar a
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su accion completandola, ensayando
nuevos rumbos de organizacién, progra-
ma, métodos, en ideales educativos; en-
tonces sera nuestro casi todo el secreto
de la grandeza de los americanos del
norte, y podremos también, como ellos,
mirar el porvenir de frente y sin zo-
zobras”.

Esta larga cita define claramente la
concepcién educacional de Dario Salas
y especifica el programa de su accién de
dirigente educacional en favor de una
ampliaciéon y modernizacién de la edu-
cacion nacional. En 1908 fué nombrado
profesor de Pedagogia e idiomas en las
escuelas normales de Santiago, cargos
que sirvid hasta 1911. En 1910, a iniciati-
va del Rector de la Universidad, don
Valentin Letelier, fué designado profe-
sor auxiliar de Pedagogia en el Instituto
Pedagogico, pasando a ser titular en
1920. Desde 1910 a 1914 dirigi6 la “Re-
vista de Instruccién Primaria” y en 1915
fundo la “Revista de Educacién Prima-
rie”, Tradujo del inglés “Mi Credo Pe-
dagégico”, de John Dewey, y “El Pro-
ceso Educativo”, de Bagley.

Don Dario Salas figur6 con brillo en
el Congreso Nacional de Ensefianza Se-
cundaria, realizado en Santiago, y que
funcioné entre el 29 de septiembre y el
6 de octubre de 1912, patrocinado por
una Junta Organizadora, que presidio el
Rector de la Universidad de Chile, don
Domingo Amunategui Solar, y de la que
formaron parte los mas destacados edu-
cadores del pais, entre ellos, don Dario
Salas, como profesor del Instituto Pe-
dagogico. Don Dario Salas fué el relator
oficial del tema “Correlacién de la en-
sefianza secundaria con las demds ramas
de la ensenanza publica”. Y lo enfocd
para criticar la grave situacién que se
presentaba entre las diversas ramas de
la ensefianza nacional, desvinculadas
unas de otras, con lo cual no se aprove-
chaban los estudios hechos en un esta-
blecimiento al pasar de él a otro o bien
se repetia una ensefanza ya recibida,
con pérdida de tiempo y energia. De
aqui que defienda la necesidad practica
de la correlacion, para dar al sistema
educativo entero unidad de miras y de
orientaciéon en vista de intereses de or-
den general. Critica duramente ‘“el uni-
lateralismo que ve incompatibilidad en-
tre la educacion general y la especial, y

que llama a la una aristocratica y a la
otra democratica; que cree que la una
forma a la clase directiva y la otra a la
clase productora; que asigna como obje-
tivo a la primera “la formacion del hom-
bre” mediante la persecucion del ideal
imposible de desarrollar armoénicamente
al individuo, y a la segunda, la de habi-
litarlo para ganarse la vida cultivando
en él solo determinadas aptitudes (lo
que podra estorbar su desenvolvimiento
armonico, pero que lo hard no ser nota
discordante en la armonia del conjunto).
Ese materialismo que se expresa en fra-
ses tan inexactas y vagas, ha contribui-
do también a agravar la situacioén, for-
taleciendo las tendencias del liceo a ais-
larse, a no buscar correlacién sino con
las escuelas universitarias y a someter a
todos sus alumnos a un plan de estudios
unico”, Don Dario Salas cree que de-
beria existir correlacién entre las diver-
sas instituciones educacionales: la es-
cuela primaria serviria de base a la
secundaria; ésta a las superiores, y las
distintas ensefianzas especiales arranca-
rian, segin su grado, a alturas diferen-
tes, pero fijas, del tronco comin forma-
do por la ensefianza primaria y secun-
daria.

Las conclusiones de su estudio las re-
sumid en una proposicion, que fué apro-
bada por el Congreso, y en la cual se
deja constancia de que: “El Congreso
nacional de ensefianza secundaria . reco-
noce la necesidad de establecer una corre-
lacién mas adecuada entre las diversas
ramas de la ensefianza publica, a fin de
facilitar la realizacién del plan general
de educaciéon nacional prescrito-por la
Constitucién y de asegurar, en provecho
del individuo y de la colectividad, el ma-
yor rendimiento de las energias menta-
les de los ciudadanos”... Y que las si-
guientes normas deberian informar esa
conexién; 1° La instruccion secundaria,
ademas de su caracter de educacién ge-
neral, debe tratar de desarrollar en sus
alumnos la vocacién por las actividades
comerciales e industriales, dando impor-
tancia al aspecto econdémico de los ra-
mos de ensefianza y a las materias del
programa que tengan aplicacion practi-
ca, y cultivando las aptitudes que capa-
citan para el ejercicio eficaz de aquellas
actividades; 2° El plan de estudios de la
ensefanza secundaria debe subdividirse

B
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o imprimir en él la marca del hombre
culto, o hacer ambas cosas a la vez, es
problema relativamente mimio en com-
paracién con este inmenso problema
gue representa onte mosotros esa enor-
me masa de hombres y mujeres a quie-
nes hav que ensefiar a leer; esa enorme
mnsa de madres a quienes hay que en-
sefiar a rriar sus hiios; esa enorme masa
de indiriduos a quienes han que enseniar
a trabaiar vy a cooperar al progreso co-
mun; esa enorme masa de aentes, en
fin, a ovienes hay que ensefiar a vivir
y a ser felires” ...

De este mndo, don Dario Salas, al des-
cribir el estado en la educacion sistema-
tica del adulto en 1ns paises més adelan-
tados v al examinar sus orientaciones,
hare re<altar nitidamente las deficien-
cias nacionales en ese plano. Asi com-
prueba oue se carecia de la obligacion
primaria v aue arrastraba un porcentaje
enorme de adultos analfabetos o semi-
analfabetos: mue en un elevado tanto por
ciento de nifins, entre 10 y 14 afios, a
causa de la miceria, de los anhelos de
sus nadres de libertarse lo méas pronto
pnsible de 1a carga que sionifica el sons-
tén de un hiio, v por la falta de aquella
lev de enmvpulsidn, esti privado parcial
o totalmente de Ins beneficios de la es-
cuela, Muchos miles, quizas centenares
de miles, son los que estin condenadns,
desde temprano, a una ocupacién sin ho-
rizontes, a vegetar la vida entera despro-
vistos de nportunidad para perfeccionar-
se en el oficio que desempefian o en otro
que les ofrezca porvenir.

En esta conferencia va se adivinan
muchas de las ideas y hechos que ex-
pondra v analizara detalladamente, en
forma dramaética, en su extraordinario
libro “El Problema Nacional”, publicado
en 1917, y cuya apariciébn marcara una
etapa decisiva en el desarrollo de la edu-
cacion nacional. “El Problema Nacional”
es una obra trascendental de la historia
de la educacién en nuestro pais, y cuan-
do aparecié ejercid, de inmediato, una
influencia enorme, de tal suerte que no
es aventurado afirmar que ese libro sir-
v16 de base a la Ley de Instruccién Pri-
maria Obligatoria, dictada en 1920. Mu-
chos de los parlamentarios que abogaron
por dicha ley basaron su argumentacion
en las paginas candentes de la obra de
Dario Salas. En uno de los juicios con

que la prensa recibié y estimé ese libro,
se expresaba que ahi el sefior Salas re-
velaba un profundo conocimiento de to-
dos los elementos y detalles del servicio
educacional chileno y sobre todo “una
perseverante y acuciosa investigacion de
los multiples factores que contribuyen
al buen o mal éxito de un sistema educa-
tivo y la posesion de las mas modernas
teorias y orientaciones pedagégicas y so-
ciolégicas en materia de ensefianza”.
Las ideas v criticas desarrolladas en
este valioso libro son todavia de actua-
lidad, puesto que atin la cuarta parte de
nuestros habitantes es analfabeta v otra
igual es semianalfabeta. En este libro
extraordinario, Dario Salas analiza la
ensefianza primaria nacional en todos sus
aspectos; el progreso que ha experimen-
tado y los factores negativos que pesan
sobre ella (analfabetismo, deficiente
organizacion, atrasados planes de estu-
dios y métodos; mala situacién econémi-
ca vy social del magisterio); enfoca con
especial cuidado el grave problema del
analfabetismo y semianalfabetismo, pa-
ra propugnar, a continuacién, las solu-
ciones que estima adecuadas con €l obje-
to de superar tan aguda condicién. Los
asuntos sobre la necesidad de aumentar
la renta destinada a financiar en forma
amplia una moderna v eficiente ense-
fianza; sobre la organizacién téenica y
eficaz de la direcci6on de la instruccion
primaria; snbre la correlacién entre los
estudios primarios y los secundarios y
especiales; sobre los planes de estudios
y programas, educacion vocacional, la
accion social de las escuelas, la higieni-
zacion escolar; sobre la situaciéon del ma-
gisterio v la necesidad perentoria de su
meioramiento econdémico y moral y su
perfeccionamiento profesional; todos es-
tos asuntos de vastos alcances estan di-
lucidados con vigor, hondura y dominio
cabal de la materia. A pesar de que la
obra mencionada estudia la ensefianza
primaria en sus diversos aspectos, sus
planteamientos superan esa importante
rama de la ensefianza nacional hasta
abarcar la educacién en su totalidad. Sus
anilisis y puntos de vista son validos
para toda la educacion del pais. Algunas
de las consecuencias gravisimas de nues-
tra realidad educacional estan elocuente-
mente sefialadas en los parrafos que re-
producimos: “Queremos ser democracia,

I
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en dos o tres ramas al comienzo del
quinto afio, o del cuarto, si el liceo se
basa en el sexto de la escuela primaria,
con el objeto de preparar especialmente
para las distintas escuelas universitarias
y como un medio de tomar en cuenta las
aptitudes e intereses de los alumnos;
3° Debe crearse, sobre la base del Insti-
tuto Pedagogico, el Curso Superior de
Humanidades; 4° La ensefianza comer-
cial e industrial debe fundarse en la es-
cuela primaria completa y, si es de gra-
do superior, en el cuarto afio de estudios
secundarios o en el tercero, si el Liceo,
a su vez se basa en el sexto de la escuela
primaria; 5° La correlacién entre la es-
cuela primaria y la secundaria exige, en
primer lugar, la higienizacién fisica y
moral de las escuelas primarias y debe
establecerse, o basando el Liceo sobre el
sexto ano de la escuela superior, previa
una bifurcacién de los estudios de esa
escuela desde el quinto afio, o, si se man-
tienen los actuales programas de ins-
truccidén secundaria, adaptando los de
cuarto afio de las escuelas primarias o
los de la ultima preparatoria del liceo.

La actividad educacional de Dario
Salas es multiple. Aparte de sus clases
sistemadticas, dicta conferencias, escribe
articulos y folletos, traduce obras ttiles
para el progreso de la enseflanza en el
pais, y participa en los distintos torneos
pedagégicos, como éste de tanta reso-
nancia de 1912. Su interés por la ense-
fianza es general, la abarca en sus di-
versos grados, pero es la instruccidn
primaria a la que dedi~2 sus mejores
energias y sus m- vores desvelos. Asf
mismo se ‘preocupb, de manera especia-
lisima, de la educacién popular. Con
motivo del Congreso de Educacién Po-
pular, patrocinado por la Federacién de
Estudiantes, que se realizé en septiem-
bre de 1914, don Dario Salas pronuncié
una conferencia en la que analizd diver-
sos aspectos, a menudo olvidados, de la
ensefianza en general y, luego, enfocé
las materias que trataria el mencionado
Congreso; la ensefianza primaria y de
perfeccionamiento para adolescentes y
adultos: la preparacién de la mujer para
su funcidn social; la ensefianza superior y
la educacién popular; la accién social de
la escuela y los medios complementarios
de educacién popular. Estos puntos los
dilucida pasando revista a Io que se ha

k4

hecho al respecto en los paises més ade-
lanitados e indicando, en forma breve,
lo que existe en el nuestro. Esta inte-
resante conferencia la dict6 en la Uni-
versidad, el 14 de octubre de 1913. En
ella destaca, por otra parte, la urgencia
de un reajuste de las instituciones edu-
cacionales en conexidén cnn las nuevas
necesidades de la colectividad, para que
no anarezcan sirviendo ideales va ahan-
donados y respondiendo a necesidades
de otrn medio y de otra épnca. Llama la
atencién a la obligacién de las institu-
ciones educadoras de traspasar los 1imi-
tes que la tradicién les sefiala, a objeto
de ocue recojan las nuevas cargas aue
entran a pesar sobre ellas. Les asiong.
mavores responsabilidades, con el obie-
to de adue procedan conscientemente, es-
tidien Jas necesidades sneiales v 1os me-
dios adecusdos de satisfacerlas; gue
pongan el nido atento a los anhelns sn-
ciales y procuren encauzarlos: que ex-
ploren el hnrizonte del desarrollo social
v eliian ol rumbn aue mejor armonice
las pnsihilidades de Ta nacian con el bien-
estar de sus ciudadanos. Y en lo que se
refiere 31 adultn, las institurinmes edu-
cadoras deben darle la prenararidn aue
le mermita mantererse adantable a un
medin sncial. ecnrnémien e intelectual en
conctante transformacién: v, entre nos-
otros. nnr <nbre trdn, ensefiarle a leer
v a vivir. En 1m parrafn esnacialmente
exclareredor dice: “Fmwvefindos en me-
jorar dinersos aspectns de la ediyecariin
congiderada dentro del concentn tradi-
cioral aue de ella <e tiene, hemos ce-
rrado los oins a todo lo que mo frerg
métodos u disrinling, nlanes de estudios
v programas. Mucha tinta hemos ansta-
do v malaastado en esns y marecidos
asuntos, alanna hemns consnmidn tome-
bién —u esta ha sido meior empleadn—
en discutir orientaciones en la ensefian-
za oue damns: nero, en todo casn., ver-
dadero problema, o por In menos el
problema en toda su amolitud, en sus
prouerciones mds mastas y fernndnas, ha
pasado inadvertidn, ha escavado a
nuestro andlisis. Snstenan que el pro-
blema de si la instruccién secundaria,
que sirve a un escasisimo tanto por
ciento de nuestra poblacién, ha de tener
rumbos prdcticos o conservar el carde-
ter de educacion general, si ha de pre-
parar el individuo socialmente eficiente
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y la igualdad de oportunidad educacio-
nal, caracteristica de aquel régimen, no
existe o no puede hablarse de ella sino
con referencia a una porcién muy limi-
tada de los habitantes. La mitad de nues-
tra poblacién adulta carece del instru-
mento esencial para incorporarse a la
vida civica, el sufragio, y del resto, un
crecido nimero se halla incapacitado pa-
ra emplearlo en forma inteligente. Y una
democracia ignorante es, como dice Ro-
we, una democracia falsificada. Sin una
base de conocimientos generales, comu-
nes a todos los ciudadanos, el “gobierno
del pueblo por el pueblo y para el pue-
blo”, es una ilusién. una frase v hasta una
mentira ... Pretendemos ser democracia,
vy deiamos aue la desigualdad de cultura
perpetie las diferencias de clases, man-
tenga en la condirién de siervos o de pa-
rias a una fraccion nada pecuefia de la
sociedad y condene a una parte de ésta,
aun maés considerable a no vivir si no es
con sujecién a normas de vida inferiores
v a no apreciar el placer si no es en sus
aspectos defectuosos y groseros ... Que-
remos enriquecernos como nacion, y pa-
recemos no comprender que nuestro por-
venir econémico se liga al dominio aue
el trabajador adquiera de las artes ele-
mentales, base de tnda preparacién técni-
ca adecuada; se olvida que las faenas in-
dustriales exigen hoy, no solo brazns, sino
brazos con cerebro, obreros capaces, y
que, sin éstos, bien puede un pais seguir
siendo el duefio, el productor exclusivo,
si se quiere, de 1a materia prima, v conti-
nuar, sin embargo, con sus industrias en
estado incipiente o en calidad de tribu-
tario del extranjero, sea por el artefacto
o por la mano habil”.

En esta obra esencial, Dario Salas in-
dica con certeza las principales deficien-
cias de nuestra ensefianza primaria y
detalla los medios que, en su concepto,
deberian ser considerados para corregir-
las; pero, a la vez, expone la necesidad
fundamental de adoptar un conceotn de-
finido acerca de las funciones v el fin de
la educacién en una sociedad democrati-
ca. En este sentido enfoca brevemente
las diversas formulas propuestas al res-
pecto, estimandolas parciales y que, se-
gun su juicio, deben subordinarse a un
propdsito més amplio, que les da signifi-
cacién: la eficiencia social. La eficiencia

social es el verdadero fin dltimo de la
educacién, considerada como empresa
consciente colectiva.

Dario Salas define de la siguiente ma-
nera su concepcion: “La férmula de la
eficiencia social da significado a los de-
mas fines propuestos, determina su valor
e indica la direccién y la extension en
que debe perseguirselos, Afirma, ademas,
que la educacién existe en beneficio de
la comunidad, y que su objetivo es hacer
de cada hombre un factor del mejora-
miento colectivo, habilitar a cada uno
para prestar a la sociedad el mejor ser-
vicio que sus aptitudes le permitan ofre-
cer. Esa formula sefiala, pues, a nuestro
juicio, el punto de vista en que debemos
colocarnos para apreciar cualquier re-
forma de nuestro sistema educaciounal,
la medida que habremos de aplicar a los
productos de la escuela, el ideal que el
legislador y la nacidon entera deberian
proponerse realizar”.

Este concepto de la eficiencia social,
como objetivo y norma de las activida-
des educadoras en un pais republicane
supone dos implicaciones fundamenta-
les: primero, que las oportunidades de
recibir ensefianza sean las mismas para
todos; segundo, que la educacion prepare
a cada uno para la participacién correcta
en la vida democratica.

La educacion secundaria o superior no
puede ser considerada como privilegio
de una casta dirigente, ni la ensefianza
elemental como una mera concesién he-
cha a las clases oprimidas y que deberia
restringirse en lo posible, para evitar que
amplidndose demasiado en el horizonte
de estas clases, las favorecidas sufrieran
en sus intereses un perjuicio. La partici-
pacién de cada uno en el Gobierno, la
preservacién de la libertad bajo la ley y
las instituciones, requieren la ilustraciéon
de todo el pueblo.

Estas dos implicaciones fundamentales
requieren, por otra parte, diversas con-
diciones resumidas acertadamente por
Dario Salas, en un trozo que es su ver-
dadero credo pedagdgico: “El fin de las
actividades educadoras no puede ser otro
que la eficiencia social; las condiciones
primordiales para alcanzar ese cbjetivo
son la igualdad de oportunidad y la pre-
paracién para la vida democratica; estas
condiciones, a su turno, exigen que la
educacién popular sea universal y obli-
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gatoria, que sea ella costeada y dirigida
per el Estado, que sea comiin en cuanto
sirve de base a la ciudadania, que se
adapte exclusivamente a las aptitudes en
cuanto es vocacional, que contribuya a
mejorar la salud y a aumentar el vigor
de nuestra raza, que capacite para el tra-
bajo productivo, que desarrolle las virtu-
des sociales, que haga de cada miembro
de la colectividad un ciudadano y un pa-
triota: he ahi, pues, lo que debe construir
en materia de ensefianza primaria nues-
tro credo”.

En 1916, don Dario Salas concurrid,
como miembro de la representacion ofi-
cial de Chile, al Congreso Panamericano
de Washington, asamblea a la cual pre-
sentd trabajos. Por otro lado, dictd varias
conferencias sobre la educacién en Chile
v vigité las nuevas instituciones educa-
cionales de los EE. UU. En 1918 fué
designado Inspector General de Educa-
cibn Primaria y en 1920 Director Gene-
ral del mismo servicio, cargo que ocupd

hasta el afio 1927. Al frente de la instruc- -

cién primaria, a pesar de ins reducidos
mediocs con aue contd, logrd llevar a efec-
to una labor fecurda. En primer lugar,
consionié la dictacidn de la Ley de Ins-
truceidn Primaria Obligatoria. promul-
gada el 26 de agosto de 1920. Le corres-
prndid anlicarla, para lo cual redactd e
bhizo aornhar lns reglamentos corresoon-
dientes de Obligacidén Escolar, de Nom-
bramientns v Ascensos del Personal; de
Atribuciones y Deberes de 1rs Visitado-
res de escuelas, etc. En seguida, se preo-
cund en forma primordial, de ampliar y
meiorar lns servicios de primera ense-
fianza, poniendo en actividad nuevas es-
cuelas, meiorando la calidad del perso-
nal deccente, destacando el valor de los
ramos técnicos en los programas; esti-
mulando los cursos y las escuelas voca-
cionales; atendiendo a la salud de los es-

colares. Los resultados de la labor de,

Dario Salas se aprecian claramente en
el siguiente dato: en 1918, cuando fué
nombrado Inspector General, 1a matricu-
la en las escuelas fiscales alcanz6 332.120
alumnos; v en 1927, cuando se retird de
la Direccién General, fué de 486.960
alumnos. Ademas gast6 esfuerzo especial
en el mejoramiento de la situacién eco-
noémica del profesorado primario y en el
proyecto que propuso al Gobierno, en
1925, y que fué aprobado, se di6 a aquel,

por primera vez, una renta adecuada, a
la vez se consideraron aumentos triena-
les automaticos. También fué considera-
ble su empefio por mejorar la técnica de
la ensenanza, favoreciendo los ensayos
pedagdgicos, realizando cursos de per-
feccionamiento para el profesorado; en-
viando misiones pedagdgicas a estudiar
en los pafses europeos y en los EE. UU.
e iniciando la formacién de bibliotecas
pedagdgicas. Como concrecién de su di-
latada obra en favor de la ensefianza
primaria y, en especial, de su Direccién
General durante siete afios, redacté6 un
“Proyecto de Reforma de la Educacién
Primaria”, publicado en 1927, y que fué
patrocinado por el Ministro de Educacién
de ese entonces, don Aquiles Vergara
Vicuha.

A poco de haberse retirado de la Di-
reccion General, el Gobierno lo llamé
nuevamente para que participara en la
reorganizacién de la ensefianza. Es asi
como en calidad de Consejero de don Pa-
blo Ramirez, Ministro de Educacién, coo-
perd, desde octubre de 1928 a marzo de
1929, en una reforma sisteméatica de la
educacién puablica. En marzo de 1929,
en comision de Gobierno, realizd un’
viaje de estudio y observaciéon por los
EE. UU. y los principales paises de
Europa.

En 1930 reanudé sus labores docentes
en el Instituto Pedagégico. En 1931, a la
caida del General Carlos Ibanez del
Campo, fué elegido Decano de la Facul-
tad de Filosofia y Ciencias de la Edu-
cacidn.

En el lapso de diez afios, desde 1931 a
1941, afio de su muerte, llevé a efecto una
vasta tarea de ensefianza y formacion de
profesores secundarios en el Instituto
Pedagbgico, como profesor de Historia
de la Pedagogia y de Metodologia Gene-
ral, y gracias a la direccién de los cursos
de préctica en el Liceo de Aplicacion.

III

Luis Galdames Galdames nacié en
Maelipilla, en 1881. Hizo sus humanidades
en el Instituto Nacional. Sigui6 los cur-
sos de Historia, en el Instituto Pedagdgi-
co, y de Leyes, en la Escuela de Derecho,
de la Universidad de Chile, En 1900 se
recibié de profesor de Historia y Geo-
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grafia; y en 1903 de abogado, con una me-
moria que ya apunta su vocacién sociold-
gica: “La lucha contra el crimen”.

Desde temprano dirige sus inquietudes
hacia el campo de la ensefianza y de la
investigacién histérica. En 1906 aparecio
su “Estudio de la Historia de Chile”, no-
table obra de sintesis que ya ha logrado
numerosas ediciones. En 1911 salio a luz
su valioso compendio: “Geografia Eco-
némica de Chile”, magnifico manual por
su plan y desarrollo, pero del cual, des-
graciadamente, no hizo nuevas ediciones
que lo colocaran al dia. Desde 1905 a 1913
trabajé en el Instituto Nacional, en el
Liceo Miguel Luis Amunategui y en el
Instituto Comercial. Culminé esta pri-
mera etapa de su actividad docente, en
1913, al ser designado rector del Liceo
M. L. Amunategui.

La actuacién publica que le da relieve
nacional fué su inteligente participacion
en el Congreso Pedagdgico de 1912, en el
seno del cual present6 varias ponencias.

A raiz de las conferencias de don Fran-
cisco A. Encina sobre “Nuestra inferiori-
dad econdmica”, que motivaron una ré-
plica de don Enrique Molina, terci6 en la
polémica don Luis Galdames con una
penetrante definicion de la “Educacién
Econémica e Intelectual”. Esta elevada
discusién constituyé una verdadera por-
tada doctrinaria del famoso Congreso
Pedagégico de 1912. ‘

Con posterioridad a dicho torneo pu-
blic6 varios opusculos sobre materias re-
lacionadas con los problemas de la edu-
cacion: “La carrera del profesorado y su
mejoramiento econémico”, 1912; “Temas
Pedagdgicos”, 1913; “La gratuidad de la
ensenianza”, 1916.

En 1925 integré la Comision de Refor-
ma de 1a Constitucion, en cuyo seno actud
con brillo y competencia y la Universi-
dad de Chile le encargd redactar una
obra sobre “La evolucién constitucional
de Chile”. Segun el plan del autor, cons-
taria de tres tomos, pero solamente apa-
recié el volumen primero.

En 1928 es colocado al frente de la Di-
reccién de Educacién Secundaria y bos-
queja un plan de reforma de la ensefian-
za media tendiente a vincular el Liceo
alas necesidades del pais. Su experiencia
la analizé méas tarde en su ensayo: “La
reforma de la educacién secundaria”
(forma parte de su libro, “Dos estudios

educacionales”, 1932). En 1928, también,
fué designado profesor de Historia de
Chile y Antropogeografia en el Instituto
Pedagodgico. En 1929 se le designé dele-
gado de Chile ante la Asamblea Pana-
mericana de Historia y Geografia, y en
1930 asistié a los congresos universitarios
de La Habana. Publicé un ensayo sobre
Diego Barros Arana, y otro acerca del
historiador Ramén Sotomayor Valdés.
En 1932, su libro: “La Juventud de Vi-
cunia Mackenna” y, en 1934, su “Bosquejo
histérico de la Universidad de Chile”.
En 1935, presidi6 la Comision Universi-
taria encargada de la reforma educacional
de Costa Rica y a su actividad de medio
afio se debid el proyecto de ley que creo,
en ese pails, la Universidad Auténoma.
En 1938, colaboré en la reforma educacio-
nal de la Republica Dominicana.

En 1937, publicé su libro mas hondo y
meditado: “Valentin Letelier y su obra”.
A través del analisis de la vida e ideas de
Valentin Letelier expone su propia vi-
sién de la historia patria y de la sociedad
en general. La actividad de don Luis
Galdames se orienté fundamentalmente
en dos sentidos: hacia la Pedagogia y
hacia la Historia. Como historiador nos
dejoé varias obras de gran hondura y su
aporte en la investigacién histérica es
importante, suministrandole una firme
base socioldgica, de tal suerte que para
€l no se reduce a lo politico, militar y di-
plomatico, sino que estima decisivos los
factores econdmicos y sociales a los cua-
les da amplia cabida en sus estudios. Por
ahora me detendré en los puntos princi-
pales de sus ideas pedagdgicas expuestas
claramente en sus ya citados ensayos:
“Educacion econdémica e intelectual” y
“La reforma de la educacion secundaria”,

En el primer ensayo llega a la conclu-
sion de que es menester una reforma
educacional amplia y en especial de la
rama secundaria, sobre la base de una
armonizacion entre la tendencia intelec-
tualista dominante y la tendencia eco-
nomica que pugna por hacerse valer, Al
sostener que es indispensable contem-
plar el factor econémico en la educacion
lo hace sin desconocer la importancia de
las disciplinas cientificas, literarias y mo-
rales que constituyen su base, ni pretende
desvirtuar el caracter cultural del Liceo
para convertirlo en una escuela profe-
sional y técnica, Luis Galdames concibe
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la educacién como una fuerza social, co-
mo un elemento de perfeccion y de ex-
pansién de todas las facultades indivi-
duales, como un medio de conseguir la
mayor suma posible de bienestar para el
individuo, para la nacién y para la espe-
cie. Y por eso sus esfuerzos tienden a
procurar que la educacion se amolde a
las necesidades mas premiosas que agui-
jonean la vida de todas las colectividades
cultas y, en especial, la chilena, donde
urge desarrollar la riqueza, explotar su
inmensa masa de recursos naturales
creando una industria que nos de cohe-
sién, energia y vitalidad permanentes en-
tre las demas naciones. Luis Galdames
asigna a la educacién una particular res-
ponsabilidad en estos anhelos de gran-
deza nacional; por esta razdn propicia
una reforma educacional amplia y, den-
tro de ella, se detiene en el rol de la edu-
cacién secundaria. Desea que la ensefian-
za secundaria, sin despojarse de su ca-
racter cientifico, se abra ante las aspi-
raciones nacionales y se incorpore de
lleno a la ancha corriente de las necesi-
dades materiales de la vida individual y
social; que se desarrolle dia a dia anima-
da de un fervoroso espiritu de progreso
econdmico; que se vincule estrechamen-
te a las demas ramas escolares; que re-
forme sus métodos didacticos, repletos
de un verbalismo cronico, donde las
ideas se diluyen y las cosas mismas des-
aparecen para dejar sélo las palabras va-
cias de sentido y eficiencia educadora;
que discipline el caracter de la juventud
y desenvuelva todas sus energias laten-
tes para el cumplimiento de mas nobles
destinos; que tenga una idea nacional co-
mo base de una solidaridad colectiva que
la impulse a obrar en provecho propio
de la Patria, y, por ultimo, que tenga co-
mo finalidad moral un ideal de accién
capaz de elaborar nuestro porvenir y ha-
cernos mas dignos de nuestro pasado.
En cuanto a su participacion, en pri-
mera fila, en la reforma educacional de
1928, Luis Galdames defendié sus ideas
ya expuestas y quedaron reflejadas en el
Decreto Organico de la reforma, N° 7.500,
del 10 de noviembre de 1927. Ahi se dice
que ‘“la educacion tendra por objeto fa-
vorecer el desarrollo integral del indivi-
duo, de acuerdo con las vocaciones que
manifieste para su maxima capacidad
productiva, intelectual y manual. Ten-

deria a formar, dentro de la coope-
racion y de la solidaridad, un conjun-
to social digno y capaz de un trabajo
creador... La educacién se orienta hacia
los diferentes tipos de produccién, pro-
porcionalmente a las necesidades del
pais”.

En este mismo decreto, con relacién al
grado secundario dispuso: “La educacién
secundaria se impartira en dos ciclos de
tres afnos cada uno. El primer ciclo se
dedicara a desarrollar la cultura general
del educando, y el segundo, a prepararlo
para su futuro ingreso a la Universidad
o para el trabajo productor. El segundo
ciclo de la educacion secundaria se divi-
dira en tres secciones: a) seccién de es-
pecializaciones técnico-manuales (co-
mercial, industrial, agricola, minera,
profesional femenina, cursos de perfec-
cionamiento para empleados); b) seccion
cientifica, preparatoria para el ingreso a
los institutos universitarios de ese ca-
racter; y c¢) seccién humanista prepara-
toria para el ingreso a los institutos co-
rrespondientes”.

Luis Galdames sintetiza las finalida-
des dominantes de la educacion secun-
daria, segin la reforma emprendida, en
los siguientes puntos: 1° Mejor aprove-
chamiento de los estudios generales y
especiales en relacién con los estudios
universitarios y con la vida real; 2° Esti-
mulo constante hacia las profesiones
creadoras de la riqueza; 3° Adaptacioén de
la ensefianza a las caracteristicas natu-
rales y sociales de cada region; 4° Forma-
cibn de un ambiente nacionalista,
espiritual y econémico propicio a la
acci6n por el bien social. Y, ademas, per-
seguia descongestionar los programas,
establecer métodos activos, indagar y
encauzar las inclinaciones vocacionales,
cuidar la salud del nifio por la higieniza-
cién de los colegios y la intensificaciéon
de la educacion fisica, ampliar las acti-
vidades de los colegios y obtener la coo-
peraciéon de la familia en la obra educa-
dora y perfeccionar en forma constante
el profesorado.

Segan Luis Galdames, la reforma ini-
ciada en 1928 no fué imitacién ni adap-
tacion; fué autéctona, nacional. No im-
plica eso afirmar que careciera de prece-
dentes en varios de sus aspectos ni de
puntos de contacto con las de otros pai-
ses, pero en su parte substantiva fue ti-
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picamente chilena. Y es que en materia
educacional cada pais se da la organiza-
cidén que mas le conviene y necesita con-
forme al conjunto de los antecedentes
étnicos, geograficos e histéricos que
constituyen su propia idiosincrasia y a
las aspiraciones colectivas que prevale-
cen en sus habitantes. De afuera puede
venirnos la técnica de la ensefianza: mé-
todos, conocimientos, ciencias y artes
superiores, pero la organizacion general,
el contenido de los estudios, el espiritu
y lafinalidad con que se educa, s6lo a nos-
otros nos corresponde determinarlos; por-
que todo eso fluye de la conciencia que
hayamos adquirido de nuestra naciona-
lidad y sus destinos. Y en lo que respecta
a la educacion secundaria, “esta no pue-
de prescindir de tomar en consideracién
la eficiencia social y especificamente eco-
noémica de la personalidad que esta tra-
tando de desenvolver y orientar. La
funcién caracteristica de la educacién
secundaria queda asi definida por si sola.
Contribuir al mejor aprovechamiento de
las capacidades y aptitudes individuales,
valorizadas socialmente”,

Tal es el espiritu de la reforma educa-
cional de 1928 definido por don Luis
Galdames, sobre quien recayd, en gran
parte, la responsabilidad de materializar-
la. Causas diversas liquidaron en sus co-
mienzos este intento y pusieron término
a la breve etapa de renovacion educa-
cional,

De regreso de su viaje al extranjero,
en 1929-1930, don Luis Galdames fué
elegido Decano de la Facultad de Filo-
sofia y Ciencias de la Educacion. Y dedi-
ca atencién preferente a sus catedras en
el Instituto Pedagégico. En la época de la
segunda administracién de Arturo Ales-
sandri nuevamente se le eligié Decano
de la Facultad de Filosofia y debid so-
portar el ataque constante de las fuerzas
reaccionarias, y aun amenazas de accién
directa en su contra, por su posicién laica
y democratica. Escribié numerosos ar-
ticulos periodisticos para exponer y de-
fender su posicién.

En 1939, a raiz del nuevo régimen de
Frente Popular, fué nombrado Director
General de Educacién Primaria, donde
llevé a efecto una importante labor en es-
trecha cooperacién con el Presidente de
la Republica, don Pedro Aguirre Cerda.

Falleciéo en noviembre de 1941. Con su
muerte se extinguié una de las persona-
lidades mas relevantes en el campo de
la educaciéon chilena y latinoamericana.

Iv

Don Pedro Aguirre Cerda nacié en Po-
curo (Departamento de Los Andes), el
6 de febrero de 1879. Sus padres eran
agricultores de la regiéon. Hizo sus estu-
dios en las escuelas primarias de Pocuro
y Calle Larga y en el Liceo de San Fe-
lipe. Mas tarde ingres6 a la Universidad
de Chile, siguiendo Castellano, en el Ins-
tituto Pedagdgico y Leyes. En 1900 ob-
tuvo el titulo de Profesor de Castellano
y en 1904 se recibio de abogado con una
memoria de prueba titulada: “Estudio
sobre instruccion secundaria”. ‘

Desde 1901 a 1910 desempefié catedras
en diversos establecimientos: Liceo Ma-
nuel Barros Borgofio, Instituto Nacional
y en Visitacién de Liceos. En 1910, el Go-
bierno le designd en comisiéon a Europa.
Estudié Derecho Administrativo y Fi-
nanciero en la Universidad de Paris y
representd al pais en congresos educacio-
nales de Bélgica e Italia, A su regreso se
le nombré miembro del Consejo de Edu-
cacién Comercial.

Pronto lo atrae la politica y como mi-
litante del Partido Radical, es elegido,
en 1915, diputado por Los Andes, En 1918
lo es por Santiago. En la Camara defen-
di6é con brillo la dictacién de la Ley de
Educacion Primaria Obligatoria. En el
afio de 1918 ocupd, por primera vez, una
cartera ministerial, la de Justicia e Ins-
truccion Publica, en el gabinete de don
Domingo Amunategui. En 1919, en com-
pafiia del diputado Carlos A. Ruiz, re-
dactd el nuevo programa del Partido Ra-
dical. Aprobado por la Junta Central se
le ratificé en la convencién reunida en
Concepcion en septiembre de 1919.

Con motivo del triunfo presidencial de
don Arturo Alessandri, don Pedro Agui-
rre Cerda fué llamado a organizar su
primer gabinete en calidad de Ministro
del Interior. En 1921 salié elegido Sena-
dor por la provincia de Concepcion. Y,
en 1924, vuelve a ser nombrado Ministro
del Interior, En esta oportunidad le toco
enfrentar los sucesos que culminaron
con el pronunciamiento militar del 5 de



ANALES DE LA UNIVERSIDAD DE CHILE

septiembre de 1924, cuya causa inmedia-
ta se originé en la aprobacién por el Con-
greso, de la dieta parlamentaria, sosteni-
da por el Ministro del Interior. El golpe
militar determiné la crisis presidencial
y Aguirre Cerda abandonb el pais, tras-
laddndose a Europa. Aqui observa y es-
tudia con la atencién fija en Chile. Es-
cribe su libro: “El problema agrario”,
publicado en Paris en 1929. En esta obra
enfoca lo que se ha hecho en los paises
maés adelantados para resolver los varia-
dos y dificiles asuntos de la Agricultura.
Al enfrentar la realidad chilena sumi-
nistra valiosas sugerencias y expresa al-
go de innegable valor permanente: “Si...
a los pueblo jovenes nos correspondera
manana proveer a las grandes naciones
industriales de su déficit alimenticio,
empecemos desde luego nuestra organi-
zacién interior y extendamos a nuestras
hermanas del Pacifico del norte nuestra
produccion agricola y su industria deri-
vada, para preparar nuestro futuro en-
grandecimiento, compensador de otras
crecientes importaciones que no pode-
mos evitar... Un impulso colectivo,
organizado por todas las fuerzas parti-
culares y del Estado en cooperacién, di-
rigido a la 6ptima produccién interna y
a su expansién hacia el exterior en la
agricultura y su industria derivada pro-
duciria un sentimiento de engrandeci-
miento comn que despertaria legitimas
ambiciones de progreso nacional”.

El trozo reproducido contiene una ver-
dad medular y es doloroso constatar que
casi nada se ha realizado al respecto; la
agricultura nacional ni siquiera produce
lo suficiente para abastecer nuestro mer-
cado interno, manteniéndose en un atra-
so increible.

A suregreso a Chile, Aguirre Cerda
prosigue en sus estudios econdémicos, te-
niendo por norte el desarrollo del pais
en sus bases materiales, se preocupa de
manera preferente por el destino de la
agricultura y el desenvolvimiento de la
industria y de la educacion técnica. En
1933 publica, en Santiago, su segunda
obra: “El problema industrial”. Aqui
analiza la importancia del avance indus-
trial en general y lo que para Chile sig-
nificaria un progreso en este plano de la
actividad econdmica. Al mismo tiempo
dedica varias paginas al estudio de la en-
sefianza y sus relaciones imperativas con

el incremento econdémico-industrial del
pais. En uno de sus capitulos mas liicidos .
manifiesta: “No se trata solo de extender
la educacién primaria, secundaria, espe-
cial y universitaria. E]l concepto es més
amplio. El Estado y todas las autoridades .
centrales y locales, la industria, el co-
mercio, la agricultura, la sociedad toda
estd impregnada del sentimiento que pa-
sa ya a ser un mito colectivo que sin la
educacién, sin la comprensién de los
principios cientificos, o por lo menos,
sin el respeto por la ciencia y sus inves-
tigaciones y experimentaciones, ayudada
de la perseverancia y la aplicacién préc-
tica del saber, no hay posibilidad de al-
canzar éxito en actividad alguna, y que
el ejercicio de la voluntad, unido al in-
terés econoémico, son estimulos de pro-
greso indefinido en el desenvolvimiento
nacional ... Si observamos nuestra edu-
cacion y las exigencias que 14 vida mo-
derna impone al ciudadano, resalta el
desacuerdo entre la orientacién educa-
cional y las necesidades sociales. No cree-
mos que los principios directivos de la
cultura hayan sido en época alguna, salvo
en la educacion religiosa, basados en ten-
dencias que <dlo aspiren a formar un
ciudadano ideal, plasmado de conceptos
ajenos al medio y sus necesidades.., El
deber de una colectividad es poner todas
las fuerzas de que dispone en favor del
progreso y del engrandecimiento del
grupo, y estas finalidades no pueden sino
guardar concordancia con las exigencias
de la vida en el momento en que la edu-
cacién se practica. Aplicar un concepto
diverso es crear inadaptados, elementos
que seran siempre un tono discordante
en el medio en que actien... Y si este
medio, como en el momento actual, exige
la maxima energia de cooperacién, seria
restar fuerzas o crear resistencia, orien-
tar una educacion en finalidades ajenas
al momento en que se desenvuelve. Es
un hecho indiscutido que el concepto
econémico es el predominante en la épo-
ca presente y que para alcanzarlo se re-
quieren aptitudes que es necesario des-
arrollar y fortificar dentro de las ideas
que pueden contribuir a formarlo... En
todas partes la politica educacional del
Estado no tiene limites, sobrepasa la
instruccién sistematica de la Escuela y
de la Universidad y se extiende a todas
las actividades nacionales... El mundo
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econémico marcha en el sentido de que
cada pals sea una gran empresa cienti-
fico-industrial encargada del bienestar
econémico, sin perjuicio de la libertad
espiritual de los ciudadanos...”.

En 1934 presentd al Consejo Universi-
tario un proyecto de creaciéon de la Fa-
cultad de Comercio y Economia Indus-
trial. Fué aprobado y designado para
ocupar el primer decanato.

Al lado de esta labor de publicista y
educador participa activamente en la po-
litica del pais, como miembro sefialado

. del Partido Radical. Sus admiradores lo
proclaman precandidato en la lucha in-
terna radical para elegir el abanderado
de esta colectividad en las elecciones pre-
sidenciales de 1938. Vence en forma con-
tundente, Y el Partido Radical sostiene
su candidatura dentro del Frente Popu-
lar, combinacién politica constituida en
1936 que habia demostrado su pcder en
las elecciones parlamentarias de 1937.
Esta alianza de partidos democraticos y
populares acuerda celebrar una gran
convencién en abril de 1938, para elegir
el personero que la represente en los co-
micios de octubre de 1938. Es proclamado
Pedro Aguirre Cerda después de drama-
ticas sesiones, gracias al apoyo del Par-
tido Socialista, colectividad que retir6 la
candidatura de su abanderado, senador
Marmaduke Grove, cediendo sus fuerzas
a Pedro Aguirre Cerda. Desde este ins-
tante la consigna: “Todo Chile con Agui-
rre Cerda”, se abridé amplio y esperanza-
do paso por el pais. Y el candidato del
pueblo recorri6 los més apartados rinco-
nes de Chile, llevando la promesa de una
nueva politica en la Republica orientada
por el noble propésito de mejorar a las
clases laboriosas. Su lema de batalla
“gobernar es educar” prendi6 en el co-
razéon del pueblo, dandole un triunfo
sorprendente en vista de las condiciones
dificiles en que luché contra un conten-
dor apoyado en fuerzas sociales podero-
sas, con recursos financieros inagotables,
respaldado por la intervencién del eje-
cutivo, abiertamente adverso al persone-
ro democratico.

A pesar de ser un veterano y discutido
politico, y miembro del Partido Radical,
conglomerado politico que habia forma-
do parte de los estériles gobiernos pasa-
dos, el contenido del programa y el ca-
racter de la alianza de frente popular,

pasd por sobre recelos, criticas e inquie-
tudes y desaté un movimiento de entu-
siasmo, ardor y esperanza COmo no se
habia visto en el pais. Pedro Aguirre
Cerda triunfd en las elecciones del 25 de
octubre de 1938 por un estrecho margen
de votos sobre el abanderado de las fuer-
zas de derechas, don Gustavo Ross Santa
Maria, pero la amplitud de fondo de es-
ta victoria fué impresionante, dadas las
caracteristicas y condiciones de 1a lucha,
todas favorables al personero de las de-
rechas, amparado por el gobierno.y una
poderosa caja electoral.

El 24 de diciembre de 1938 se hizo
cargo de la Presidencia con un ministerio
de radicales, socialistas y democraticos.
La gestion presidencial de don Pedro
Aguirre Cerda se vi6 obstaculizada por
varios factores graves, En primer térmi-
no, un terremoto destruyé total o par-
cialmente a cinco provincias del centro-
sur, en enero de 1939, con graves pérdi-
das de vidas y dafios materiales inmensos.
Luego, en septiembre de 1939, estalld la
segunda guerra mundial lo que se tradu-
jo para Chile, aparte de las repercusiones
politicas, en el cierre de importantes
mercados de venta y de compra, muy
valiosos para la economia del pais. En
seguida, la oposicién enconada de las
fuerzas derrotadas en 1938, dominantes
en el Congreso con una fuerte mayoria,
junto a la obstruccién politica llevan a
efecto una serie de maniobras de caracter
econdmico y estimulan complots contra
la estabilidad del nuevo régimen. Y, ade-
mas, la heterogeneidad del Frente Popu-
lar como combinacién de gobierno. Sus
componentes no evidenciaron, en ningin
instante, un criterio uniforme para en-
frentar los numerosos problemas nacio-
nales ni tampoco pudieron traducir el
programa del Frente Popular en un plan
concreto y definido de realizaciones para
intentar modificar la estructura del pais
y proceder a un reordenamiento mas jus-
to de sus bases econémicas y sociales. De
aqui derivd una permanente pugna entre
sus componentes y un odioso espectaculo
de querellas y rencillas por sinecuras
administrativas.

A pesar de lo sefialado, el gobierno de
don Pedro Aguirre Cerda significé una
interesante etapa democratica y mani-
fest6 un espiritu innovador en varios
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aspectos. Mantuvo intransigentemente el
régimen democratico sin limitaciones ni
coacciones de ninguna especie, Reincor-
poré a los maestros exonerados por asun-
tos ideoldgicos en las anteriores adminis-
traciones y cred gran numero de escue-
las. Cre6 la Corporacion de Reconstruc-
cién y Auxilio, organismo que llevd a
efecto la recuperacion de las zonas devas-
tadas por el terremoto de enero de 1939.
Creé la Corporacion de Fomento de la
Produccién con el objeto de lograr una
fuerte expansion de la economia nacio-
nal, de acuerdo con un plan sistematico,
y con recursos estables. Desde esta épo-
ca data la accién constante del Estado,
a través de la Corfo, para electrificar el
pais, modernizar y mecanizar la agricul-
tura, crear la industria sidertrgica, rea-

lizar exploraciones petroliferas y explo-
tar comercialmente el petrdleo, moder-
nizar y mejorar la industria liviana, etc.
Y en una actitud de verdadero estadista,
don Pedro Aguirre Cerda se preocupd
por asegurar los derechos de Chile sobre
el sector de la Antartica, medida de pre-
visién y largo alcance,

No es éste el lugar para llevar a efecto
una critica de la administracion de don
Pedro Aguirre Cerda, quien fallecid
antes de cumplir los tres afios de su man-
dato. El hecho cierto es que dej6é un buen
recuerdo y tuvo siempre el afecto del
pueblo chileno por su espiritu democra-
tico y por su sincero afan de provocar un

.mejoramiento de la economia del pais y

de las condiciones materiales y cultura-
les de su pueblo.




