I.a Ensefianza de la Lectura Considerada
Histéricamente hasta 1886

EL método de lectura maés antiguo
que se conozca, es el llamado de dele-
treo o con menos propiedad, segin ve-
remos mas adelante, silabario. Este mé-
todo se ha empleado, exclusivamente,
desde los tiempos méas remotos, hasta
una época relativamente reciente y se
encuentra todavia en uso en muchos pai-
ses, a pesar de pugnar con todos los prin-
cipios pedagégicos reconocidos hoy sin
contradicciéon y de haber sido reempla-
zado en algunas naciones, por meétodos
maés rapidos, mas racionales y mas con-
formes con aquellos principios.

Este hecho podria parecer a primera
vista inexplicable; pero estudiando el
desarrollo de la instruccién primaria en
los diversos paises, se llega al convenci-
miento de que sélo es légico y natural.
Esta institucién ha seguido en efecto
una marcha tan lenta que puede asegu-
rarse que sélo en este siglo ha alcanzado
la importancia que se le atribuye en la
sociedad moderna. Hasta una época re-
ciente, las escuelas primarias estaban
entregadas, en la mayor parte de las na-
ciones, a individuos que carecian de to-
da preparacién para su misién y que
por lo general s6lo se dedicaban a esta
carrera a falta de ocupaciones mas lu-
crativas. No es, pues, extrafio que el
preceptorado se ejerciera como un ofi-
«¢io mecénico que sélo requiere un poco
de practica y ninguna inteligencia. Co-
mo consecuencia légica de este hecho,
no sélo la ensefianza de la lectura sino
la de todos los otros ramos se hacia de
una manera muy imperfecta. Raro era
el maestro a quien se le ocurria pregun-
tarse cudl es el fin de la escuela y cua-
les son los mejores medios de llegar a
él; rarisimo el que al ensefar un ramo
cualquiera examinaba si el procedi-

miento empleado era el que méas direc-
tamente y con mas fruto lo conducia al
resultado deseado. Al contrario, todos
se contentaban simplemente con hacer
lo que antes habian hecho otros y esta
es la explicacién de que, métodos ruti-
neros hayan podido sostenerse durante
siglos y se sostengan auin. Asi se explica
tambien que las naciones que mas es-
fuerzos han hecho por la instruccién
primaria, hayan sido las primeras en no-
tar los defectos de los procedimientos
existentes y en proponer e introducir
otros mejores.

Previas estas observaciones, vamos a
hacer una resefia del desarrollo histérico
de los métodos de lectura, esperando asi
dar a conocer mejor, los empleados ac-
tualmente, que no son sino el fruto de
las experiencias recogidas durante mu-
chos afios.

Segtin dijimos al principio, el método
de lectura mas antiguo es el llamado de
deletreo o silabario. Todos conocen este
método, puesto que todos en Chile, como
en los demas paises de lengua espaiiola,
hemos aprendido a leer deletreando. Se-
glin él, los nifios aprenden primero la
forma y el nombre de las letras y, una
vez que las han aprendido todas, pasan
a formar las diferentes combinaciones
que son posibles entre ellas. Después de
permanecer largo tiempo ocupados en
aquel trabajo ingrato y abstracto, tro-
piezan, al efectuar las combinaciones,
con las dificultades que resultan de la
diferencia que existe entre el nombre de
las consonantes y su valor efectivo en la
lengua hablada. Después de ensefiar que
b se llama be, el maestro tiene que en-
sefiar que ba se pronuncia ba y no bea,
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como el alumno se lo imaginaria, si se
atuviera a lo aprendido. De aqui este otro
trabajo lento y fatigoso que de nuevo no
ofrece interés alguno al nifio, que sélo
abruma su memoria y que por desgracia
tiene que repetirse para cada una de las
numerosas combinaciones a que se pres-
tan las letras del idioma. Por eso vemos
también que las cartillas compuestas, se-
gun este método, llenan el mayor nime-
ro de sus paginas con largas listas de si-
labas sin significado, que tienen que
aprenderse, no como una aplicacién de
lo aprendido anteriormente, sino casi co-
mo otras tantas novedades de la lengua.
Este trabajo seria verdaderamente su-
perior a las fuerzas de los nifios, si éstos,
al cabo de un buen ntmero de ejercicios
no llegaran a deducir cormo por instinto,
el valor efectivo de las consonantes. El
trabajo es, con todo, por demés arduo, y
aun en los tiempos més antiguos los
maestros, a pesar de su ignorancia, se
quejaban de los defectos de este método,
sin atinar, sin embargo, a corregirlos de
una manera eficaz.

Estas quejas recrudecieron considera-
blemente en Alemania a poco de estallar
el gran movimiento de la reforma que
tan fecundos resultados estaba llamado
a producir para la instruccion popular.
Este movimiento que es sin duda el ori-
gen primero del desarrollo y perfeccio-
namiento asombrosos que mas tarde ha
alcanzado la ensefianza primaria en Ale-
mania, tuve la consecuencia inmediata
de redoblar el interés general por la es-
cuela y de dirigir la atencién de muchos
espiritus penetrantes al estudio de las
instrucciones escolares, enfonces tan im-
perfectas.

Un contemporaneo de Lutero, Valen-
tin Ickelsamer, dedicé especialmente su
atencidén a la ensefianza de la lengua ma-
terna y en dos obras publicadas en 1534
y 1537, después de mencionar los graves
defectos del método empleado para en-
sefiar la lectura, exponia otro que a su
juicio era méas natural y mas rapide.
Ickelsamer hacia una distincién marca-
da entre el sonido, el nombre y el signo
de las letras y sostenia que la ensefianza
debiera comenzar por los sonidos y que
los nombres no deberian ensefiarse sino
cuando los nifios conocieran bien los so-
nidos v sus combinaciones, es decir,
cuando supieran ya leer y sélo con el fin

de hacerlos aprender mejor la ortogra-
fia, pues en aleman hay numerosos casos
en que la lengua escrita difiere de la ha-
blada. Sostenia también Ickelsamer que
las palabras no debieran aprenderse del
A B C sino el A B C de las palabras, y
que en consecuencia, la ensehanza de la
lectura debiera empezar por la descom-
posicién de las palabras en silabas y so-
nidos.

Este método no fué comprendido por
los maestros de aquel tiempo y se perdid
pronto en el olvido, hasta que maés tarde
otros lo sostuvieron o mas bien lo inven-
taron de nuevo, pues de los tratados de
Ickelsamer s6lo se ha tenido conoci-
miento en los tiempos modernos, des-
pués de los estudios detallados empren-
didos en Alemania para investigar el
desarrollo histérico de los métodos, de
los diversos ramos de ensefianza.

En realidad, el método propuesto por
Ickelsamer hace més de tres siglos, con-
tenia alguno de los elementos més im-
portantes de los empleados actualmente
en Alemania. El elemento fundamental
de éstos consiste, en efecto, como en el
de Ickelsamer, en la distincién marcada
que se hace entre el sonido y el nombre
de las letras y en la ensefianza de aquél
y no de éste. Otro elemento importante
de los métodos modernos estaba también
indicado si no bien desarrollado con la
perfeccidon actual en el procedimiento
de Ickelsamer. Nos referimos al desarro-
llo de los sonidos de palabras por medio
de la descomposicién de éstas en sus ele-
mentos fonéticos.

En los siglos XVII y XVIII se hicieron
diversas tentativas para reformar el mé-
todo de deletreo y aun en algunas oca-
siones se llegé hasta ensayar con buen
éxito el método fonético. Pero como la
generalidad de los preceptores carecian
todavia de la preparacién necesaria, es-
tos emsayos no encontraron eco en las
escuelas.

Todos estaban, sin embargo, méis o
menos de acuerdo en reconocer los de-
fectos del método de deletreo; los escri-
tos publicados en su contra eran muy
numerosos; en ellos se le abrumaba de
reproches, se le acusaba de aburrido, de
lento, de exigir un trabajo enorme de la
memoria sin tomar para nada en cuenta
la inteligencia.
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Pero, por desgracia, los criticos, en la
impotencia de proponer algo mejor, se
contentaban sélo con criticar o con em-
plear medios poco apropiados para co-
rregir los defectos notados. E]l mal esta-
ba en el fundamento mismo del método
que tomaba como base para la ensefian-
za, los nombres de las letras, y mientras
no se adoptara el procedimiento fonéti-
co, agquellos defectos podian apenas mi-
norarse, menos aun desaparecer.

Entre los numerosos medios propues-
tos para facilitar y hacer mas interesan-
te la ensefanza, merece ser mencionado
a causa de su curiosidad el que consistia
en dar a los nifios galletas que tenian
exactamente las formas de las diversas
letras del alfabeto, a fin de que asi las
retuvieran mejor. Uno de los partidarios
de este procedimiento, Basedord, des-
pués de reconocer la aridez del método
de deletreo y la repulsiéon que inspiraba
a los nifios, decia en una obra publicada
en 1784, que para remediar estos incon-
venientes era necesario hacer la ense-
fianza “dulce como azlucar”, y al propo-
ner el recurso de las galletas, agregaba
como para desarmar toda resistencia:
“;Qué pueden costar estas galletas?
—Muy poco. Los nifios tienen por nece-
sidad que desayunarse y en lugar de pan
se les puede dar de desayuno letras de
masa un poco mejor que la ordinaria.
Por experiencia podemos decir gue nin-
gun nifio necesita comer letras mas de
cuatro semanas”. Excusado parece agre-
gar que recursos de esta naturaleza no
podian surtir efecto alguno.

Después de tantes esfuerzos inttiles,
el método sufrio en Alemania, hacia fi-
nes del siglo XVIII una modificacién
importante que lo acercaba un tanto al
fonético. Consistia ésta en ensefiar pri-
mero las vocales y después las diversas
combinaciones de éstas con las conso-
nantes, sin nombrar estas altimas. Los
alumnos sélo necesitaban saber qué efec-
to produce la consonante puesta al lado
de la vocal y aprendian después por de-
duccién y sin darse cuenta exacta, €l va-
lor fonético de aquélla. Asi, una vez que
conocian las vocales los alumnos apren-
dian como un todo las silabas ba, be, bi,
bo, bu, después las silabas ab, eb, etc., en
seguida bad, dab, etc., y asi sucesiva-
mente. Este método merece, pues, con
mas propiedad el nombre de silabario,

puesto que toma las silabas como base
para la ensefianza de la lectura, mien-
tras que al otro corresponde mas bien la
designaciéon de método de deletreo, por
tomar como base las letras en el signifi-
cado mas usual de esta palabra, es decir,
en el de nombre de los elementos sim-
ples del idioma.

Hacia la misma época hubo también
un maestro que empezaba la ensefianza
con la lectura de palabras monosilabas,
desdeniando las letras aisladas y las com-

inaciones sin significado a fin de aho-

rrar a los alumnos esta ruda y arida ocu-

pacion.

No hay duda de que estas modifica-
ciones facilitaban el aprendizaje, puesto
que mediante ellas los alumnos no te-
nian que aprender el nombre de las con-
sonantes para desecharlas después, co-
mo sucede en el método de deletreo. Pe-
ro con todo, el procedimiento era muy
lento y aburrido, puesto que para llegar
a leer, los alumnos, tenian antes que
aprender una por una las numerosas
combinaciones a que se prestan los ele-
mentos de una lengua. Verdad es que
después de un tiempo de ejercicio, este
aprendizaje se hacia mas sencille, por-
que al fin y al cabo los alumnos, segin
antes lo hemos notado, deducian de una
manera inconsciente el verdadero valor
forético de cada consonante y lo aplica-
ban a las diversas combinaciones en que
ésta entraba.

El método fonético propuesto hacia
tantos afios en Alemania y olvidado ya,
fué sostenido de nuevo por varios maes-
tros y autores en los primeros afios del
siglo XIX. Luego veremos cOmo esta vez
el éxito iba a ser mas lisonjero a causa
de la mejor preparacion de los precep-
tores. En 1801, un suizo-francés, Olivier,
establecido como profesor en Alemania,
publicé un nuevo método que, si bien
no era estrictamente fonético, debia con-
tribuir a abrir camino al fonetismo puro.
QOlivier empezaba la ensefianza con ejer-
cicios orales y luego que los alumnos
pronunciaban correctamente, les hacia
descomponer una frase en palabras, que
eran a su vez descompuestas en silabas
y letras. Los signos de estas altimas se
daban a conocer so6lo cuando todos los
sonidos estaban ejercitados; pero las con-
sonantes no se pronunciaban con su so-
nido puro, sino con anteposicién o agrega-
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cién de una e muy poco perceptible, De
esta suerte el método se quedaba sélo a
medio camino y no hacia desaparecer
sino parcialmente los defectos del anti-
guo deletreo.

Poco tiempo después, en 1803, el con-
sejero escolar Stephani, de Baviera, pu-
blicd un estudio, en que proponia el mé-
todo fonético puro. Stephani hacia pro-
nunciar cada letra sin auxilio alguno,
con su sonido natural, enseflando al mis-
mo tiempo los signos impresos, y una
vez que los alumnos conocian y pronun-
ciaban bien todas las letras, hacia for-
mar silabas y palabras. El procedimien-
to era, pues, muy sencillo y su autor
tuvo la satisfaccion de verlo propagarse
con rapidez no sélo en la Baviera, su
patria, sino también en los otros paises
de lengua alemana. Por este motivo Ste-
phani es considerado como el verdadero
autor del método fonético, si bien el ori-
gen primitivo de éste, segin antes he-
mos visto, es mas antiguo.

Este método tenia, sin embargo, el
muy grave defecto de retener mucho
tiempo a los alumnos en ocupaciones
abstractas y sin interés, como son el
aprendizaje de los sonidos y la forma-
cidén de silabas sin significado. Por otra
parte los alumnos tenian, segin él, que
aprender y retener los sonidos y signos
de todas las letras antes de pasar a la for-
macién de silabas. Estos defectos fueron
corregidos en parte, pero sélo en peque-
fa parte, mediante el recurso de hacer
formar silabas y palabras cortas tan
pronto como los alumnos conocian algu-
nas letras; de esta suerte se daba a éstos
ocasién de aplicar y retener mejor lo
aprendido. Otros estaban llamados a co-
rregir del todo estos defectos introdu-
ciendo nuevas mejoras. Entre tanto que-
daba asegurado uno de los elementos
fundamentales de los métodos moder-
nos, es decir, el fonetismo.

Antes de pasar a tratar de aquellas
nuevas mejoras, mencionaremos el mé-
todo del director de escuela Krug apare-
cido en 1804, que contribuyd también a
propagar el fonetismo. Este método
principiaba con ejercicios preparatorios
y seguia con la ensefianza de las leiras
por sus sonidos para terminar con la
formacién de silabas y palabras. Pero
mientras Stephani hacia que el maestro
pronunciara los sonidos de las letras pa-

&

ra que los alumnos las imitaran, Krug
las enseniaba por medio de indicaciones
verbales acerca de los movimientos de
los 6rganos vocales. De acuerdo con esta
base, Krug dividia las letras en diversas
categorias, segtin la posicién que la boca
toma para pronunciarlas y ensefaba
gradualmente estas categorias haciende
reproducir a los nifios los movimientos
necesarios para la produccién de cada
sonido. Facil es imaginarse que este pro-
cedimiento era muy engorroso, porque
siendo los movimientos de los 6rganos
vocales complicados y dificiles de ser
descritos de una manera exacta y clara,
los nifos necesitaban un trabajo enorme
para aprender por él los diversos soni-
dos. Un procedimiento semejante puede
a lo sumo emplearse como medio auxi-
liar en algunos casos, pero no puede en
manera alguna, servir de base a un mé-
todo. No es, pues, extrafio que el de
Krug no encontrara sino poca aplica-
cién en la practica. Los trabajos de este
hombre contribuyeron, sin embargo, po-
derosamente a propagar la idea de que
el sonido y el nombre de una letra eran
dos cosas diferentes y abrir asi camino
al método fonético.

Hasta aqui hemos visto que la lectura
se ensefiaba separadamente de la escri-
tura. La ensefianza simultdnea de ambas
habia sido, sin embargo, propuesta y
practicada a manera de ensayo en diver-
sos paises: asi, por ejemplo, en Alemania
a principios del siglo XVII por Come-
nius y Ratichius; en Inglaterra a fines
del siglo pasado y principios del presen-
te por Bell y Lancaster; en Francia se
habia seguido este procedimiento desde
tiempos muy antiguos, pues Montaigne,
que vivié de 1533 a 1592, asegura que a
él le ensefiaron a leer y escribir simul-
taneamente haciéndole poner las letras
bajo papel transparente, de suerte que
no tenia mas que trazar sus formas, ras-
g0 por rasgo; mas tarde se publicaron
también en Francia varios tratados en
que se recomendaba la combinacién de
ambas ensefanzas, tales como los de Pie-
rre de Launay (1719) v de Cherrier
(1755). Las ventajas de este procedimien-
to son indiscutibles: en primer lugar,
mediante él, los nifios graban mucho
mejor en su memoria las formas de las
letras, pues, para copiarlas necesitan ob-
servarlas con exactitud en todos sus de-
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talles; con auxilio de él se introduce
también variedad en la ensefianza, cir-
cunstancia que es muy digna de tomarse
en cuenta, especialmente cuando se tra-
ta de ninos de corta edad que no pueden
ni deben ocupar mucho tiempo su men-
te en una misma cosa y se les proporcio-
na ademas el placer de satisfacer su ins-
tinto natural de actividad; para las cla-
ses, por ultimo, que cuentan un gran
numero de alumnos y un solo preceptor,
este procedimiento ofrece la ventaja de
gue mientras el maestro atiende a una
parte de sus alumnos, puede hacer que
la otra se ocupe de escribir.

A pesar de todas las ventajas enume-
radas y de los repetidos ensayos lleva-
dos a cabo, este procedimiento no se
practicé de una manera general en las
escuelas alemanas, sino desde ¢l principio
del siglo en curso. El mérito de haberlo
propagado y popularizado corresponde a
Graser, profesor y consejero escolar de
Baviera, que lo expuso y fundd en va-
rias obras publicadas en 1813, 1817 y
1819. El método de lectura propiamente
tal de Graser era muy complicado, pues,
hacia jugar como el de Krug, un papel
preponderante a las posturas de la boca,
obligando a los alumnos a reconocer las
letras por estas posturas como si aqué-
llos fueran sordomudos. En justificacién
de este extrafio procedimiento, Graser
sostenia que el signo de cada letra es la
figura fiel de la postura tomada por la
boca al pronunciar el sonido: asi, decia,
cuando pronunciamos la O, la boca for-
ma un circulo que corresponde al signo
de esta letra. No es extrafio que esta par-
te del método de Graser no encontrara
partidarios a causa de su extravagancia;
pero la parte mas esencial e importante
de su procedimiento, es decir, la combi-
nacién sistematica de la escritura con la
lectura, encontré muy favorable acogida
entre los preceptores, que pronto lo apli-
caron al método fonético de Stephani,
introduciendo asi una nueva mejora en
la enseflanza.

El método resultante de estas dos re-
formas, fonetismo y escritura, era muy
superior al de deletreo, y luego gané te-
rreno entre los preceptores, que ahora
estaban mejor preparados para ponerlo
en practica. El método tenia, sin em-
bargo, todavia defectos graves, consis-
tentes, segin hemos dicho méas arriba,

en la falta de interés que ofrecia a los
alumnos el aprendizaje de sonidos y de
combinaciones sin significado.

A corregir este defecto contribuyé po-
derosamente el método ideade por un
francés, Jacotot, y expuesto en una obra
publicada en 1818, bajo el titulo de En-
seignement universel; langue maternelle.
En ella expone primero sus principios
acerca de la ensehanza en general y fun-
da en seguida su método de lectura en
estos mismos principios. Su lenguaje es
a menudo confuso y su espiritu un tanto
paradojal; pero entre muchos absur-
dos, tales como el de que “todos los hom-
bres tienen igual-inteligencia”, sostenia
ideas muy racionales, dignas de los me-
jores pedagogos modernos. Su principio
capital consistia en hacer partir toda
ensefianza de hechos concretos y no de
abstracciones; seglin él, la gramatica no
debia jamas ensefiarse por medio de de-
finiciones y reglas, sino que los alumnos
mismos debian deducir éstas de la len-
gua. De la misma manera la ensefianza
de la lectura debia comenzar por frases
y palabras que algo representan y no
por sonidos y silabas que nada signi-
fican.

“Otros rechazan el procedimiento de
la naturaleza, decia Jacotot en la obra
citada, yo lo imito. Yo comienzo con he-
chos, con un todo, porque la naturaleza
crea siempre cosas completas y el hom-
bre percibe con sus sentidos, primero el
todo. ;Se muestra acaso a los nifics, pri-
mero los estambres y después la planta
completa, o al contrario? ;Se muestra
acaso a los nifics, primero todos los ma-
teriales con que se edifica una casa, o
se hace lo contrario? ;Dié JesGs a sus
discipulos, primero definiciones y reglas,
o les dié primero hechos? Si es confor-
me a la naturaleza partir de hechos, de
lo conocido, de un tedo ¢por qué no par-
tir también en la ensehanza de la len-
gua, de hechos, del todo? ;por qué de
sonidos desconocidos, de letras muertas?
ipor qué no de palabras vivas, de fra-
ses? Ksto es lo conocido para los nifios;
esto es concreto; todo lo demas es abs-
tracto, y por lo abstracto, tiene el nifio
horror como por un cadiver”.

Jacotot describe en seguida el proce-
dimiento empleado por él. Segiin su mé-
todo, cualquier libro cuyo contenido sea
comprensible para nifios, puede servir

- SN
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de texto; como admirador de Feneldn, se
servia él del Telémaco y procedia de la
manera siguiente, Leia en voz alta y cla-
ra la primera frase del libro: Calypso ne
pouwvait se consoler du depart d’Ulyse,
mostrando con el dedo cada una de las
palabras y haciendo que los alumnos las
repitieran con pronunciacidon correcta
hasta que las aprendieran todas de me-
moria. Una vez conseguido esto, pronun-
ciaba las palabras por su orden y fuera
de él, haciendo esta vez que alumn os
mismos las sefialaran a medida que las
nombraban, después mostraba él las pa-
labras y los nifios las pronunciaban. Tan
pronto como los alumnos no encontra-
ban dificultad alguna en estos ejercicios,
descomponia Jacotot cada palabra en
sus silabas, y procedia respecto de éstas,
lo mismo que antes respecto de aquéllas.
Una vez que los alumnos reconocian sin
dificultad todas las silabas, las descom-
ponia en sus letras y aplicaba a éstas un
procedimiento anlogo. Por medio de es-
te sistema, esencialmente analitico,
puesto que se partia de un todo para lle-
gar hasta las partes més simples, los
alumnos aprendian las letras, y siguien-
do después un procedimiento contrario,
las combinaban para formar de nuevo
el todo. Jacotot ensefiaba también simul-
taneamente la escritura, pues tan pron-
to como la frase habia sido descompues-
ta en sus letras, hacia que el alumno
aprendiera a escribirla. Una vez que la
primera frase no ofrecia dificultad al-
guna, se pasaba a la segunda, y asi suce-
sivamente, hasta que, mediante las fra-
ses leidas, los alumnos aprendian todos
los elementos de la lengua. Para termi-
nar con la exposicién de este método,
agregaremos que su autor recomendaba
la conveniencia de hacer explicaciones
acerca del texto leido, a fin de mantener
vivo el interés de los alumnos.

Este méfodo fué aplicado por su autor
mismo, con buen éxito en Francia; pero
no se propagd, sin duda a causa de la
poca preparacion de los preceptores y de
los graves defectos que tenia. Luego ve-
remos como la pedagogia alemana apro-

echo sus buenos elementos y dejé a un
lado sus defectos.

La obra de Jacotot fué traducida al
alemén en 183G y provocd vivisimas dis-
cusiones entre los pedagogos alemanes.
Como resultado practico de estas discu-

siones, el método fué aplicado diez afios
maés tarde en una escuela de Breslau por
el preceptor Seltzsam con algunas modi-
ficaciones que facilitan su empleo.

La principal consistia en que Seltzsam
se servia del procedimiento fonético, en-
sefiando al efecto, los sonidos de las le-
tras y no los nombres como lo hacia Ja-
cotot. El éxito obtenido por el método
asi modificado fué tan bueno, que a po-
co fué introducido en todas las escuelas
de la ciudad de Breslau y que en 1846 la
autoridad escolar superior lo recomen-
daba a las escuelas rurales.

Pero al lado de sus ventajas indiscu-
tibles, el método tenia atin defectos gra-
ves. El mas grave consistié en que em-
pezando por una frase entera se exigia
de los alumnos demasiado a la vez y las
letras aparecian en un orden arbitrario,
v no en el correspondiente a su dificul-
tad relativa. Ademas en una {frase en-
tran siempre palabras que poco o ningtn
interés ofrecen a los alumnos y que no
se prestan a explicaciones atrayentes.

Reconociendo estos defectos, un pre-
ceptor de Leipzig, propuso en 1843 el
substituir las frases del método de Jaco-
tot por una serie de palabras que con-
tuvieran en su conjunto todos los ele-
mentos de la lengua y que fueran pre-
sentadas en un orden determinado en
conformidad a las dificultades por ven-
cer. Fsta reforma produjo en la practica
tan buenos resultados, que pronto el mé-
todo asf modificado se propagd con gran
rapidez no sélo en Alemania, sino en to-
dos los paises de lengua alemana y aun
fué adaptado a otras lenguas, segin ve-
remos mas adelante.

De entonces aca se ha compuesto se-
gun este procedimiento, un gran namero
de libros de lectura, que varian entre si
en detalles que, si bien son importantes,
no afectan al fondo mismo del método.
Asi es, por ejemplo, el nimero de pala-
bras empleadas para la ensefianza. Al-
gunos contienen muchas, otros pocas;
también es vario el orden en que las di-
ferentes letras aparecen; algunos toman
especialmente en consideracién para es-
te orden, la dificultad de la escritura;
otros la de la pronunciacién. Algunos
autores ensefan al principio, sélo los ca-
racteres manuscritos, dejando para méas
tarde los impresos, otros ensefian ambos
caracteres a la vez. Algunos ensefian
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primero, s6lo las minfisculas, teniendo al
efecto, que pasar por sobre la regla de
ortografia alemana que exige: que todos
los sustantivos se escriban con mayUs-
cula; otros, para no cometer esta falta,
ensefian las maydsculas y mindsculas
mezcladas.

El procedimiento seguido es, sin em-
bargo, en su parte esencial, el mismo y
consiste en descomponer cada palabra
en sus sonidos para reconstituirlos des-
pués de nuevo o valiéndonos de otros
términos en analizar el todo para hacer
en seguida la sintesis de las partes. De
aqui es que el método sea designado con
el nombre de analitico, sintético. Mu-
chos autores tomando pie en la circuns-
tancia de que este método se sirve de
cierto nimero de palabras como de base
0 norma para la ensefianza, lo han lla-
mado también método de las palabras
normales. Antes de proceder al anéilisis
de la palabra, el maestro da lecciones de
objetos acerca de la cosa representada
por ella a fin de aumentar el interés del
nifio por la ensefianza, de desarrollar sus
facultades y de ejercitarlo en el uso co-
rrecto del idioma.

Lia mayor parte de los preceptores
acostumbra también dar mas amenidad
a la ensefianza, narrando a los alumnos,
cuentos interesantes y haciéndoles can-
tar a veces, canciones juveniles. De es-
ta suerte agrupan casi toda la ensefianza
del primer afio de escuela alrededor de
la ensefianza de la lectura. Algunos pre-
ceptores acostumbran también hacer di-
bujar a los alumnos los objetos represen-
tados por las palabras normales; pero
esta practica ha encontrado muchos im-
pugnadores y es poco seguida.

Casi todos estin, al contrario, de
acuerdo acerca de la conveniencia de
hacer preceder a la ensefianza de la lec-
tura propiamente tal, diversos ejercicios
tendientes a imprimir a aquélla una
marcha mas gradual. Estos ejercicios
son de diversa naturaleza y se combi-
nan de suerte que no fatiguen a los ni-
fios sino que por el contrario les ofrez-
can interés.

Hay un principio pedagégico dictado
por el sentido comin mas elemental,
que ordena dividir lo mas posible las di-
ficultades a fin de vencerlas con menos
trabajo. A este principio han obadecido
los pedagogos al patrocinar vivamente

la practica de los ejercicios preparato-
rios, y con la introduccién de ella han
demostrado las objeciones que se han
hecho contra el método analitico sinté-
tico. En efecto, muchos criticos soste-
nian, que aun cuando se empezara por
una palabra en lugar de una frase, los
alumnos tenian siempre que aprender a
pronunciar v escribir wvarias letras al
mismo tiempo, y afirmaban ademads que
era muy dificil elegir y disponer de pa-
labras de manera que los elementos de
la lengua aparecieran segtn el orden de
su dificultad de pronunciacién y de es-
critura y de suerte que las lecciones de
objetos puedan darse con provecho y
con cierto arreglo. Estas consideracio-
nes seran muy justas si no se empezara
la ensefianza por los ejercicios prepara-
torios; pero dando a éstos la importan-
cia que merecen desaparece todo motivo
de critica. Efectivamente los ejercicios
de escritura estdn llamados a ensefar
gradualmente, a los alumnos, los ele-
mentos que entran en la escritura de las
letras y a facilitarles asi la reproduc-
cidén de las contenidas en las palabras
normales; mediante los ejercicios de
andlisis, los alumnos aprenden primero
a pronunciar las letras méas faciles y se
preparan asi para vencer después, difi-
cultades mayores; de esta suerte, si to-
dos los ejercicios han sido debidamente
practicados, no se tropieza al llegar a
las palabras sino con dificultades faciles
de vencer.

Resumiendo lo expuesto en los parra-
fos anteriores, tenemos que el método
mas antiguo y mas imperfecto, es el de
deletreo llamado también silabario. Los
defectos de este método consisten: pri-
mero, en que dificulta y demora el
aprendizaje, dando a las letras un valor
que no corresponde al que tienen en las
silabas y palabras, y segundo, en que
exigiendo Unica y exclusivamente el
empleo de la memoria, no desarrolla las
demds facultades y hace la ensefianza
mecanica, monétona y aburrida. Séanos
permitido, antes de pasar adelante, ci-
tar aqui las palabras con que un nota-
ble pedagogo y filésofo contemporaneo
expresa en general un principio que tie-
ne perfecta aplicacidén al caso presente:
“El que en la ensefianza, sélo persigue
el éxito, el que exige de sus alumnos
un conocimiento sin considerar el tra-
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bajo que su adquisicién les impone y la
influencia que éste ejerce sobre su es-
piritu, estd en flagrante pugna con los
preceptos de la verdadera pedagogia”.
Tiller Grundlegung der Lehre rom er-
ziehenden Unterrichte. Tiene todavia
ese método el defecto de que no exigien-
do de los alumnos que comprendan lo
que leen, los habitia a un tono monoéto-
no y desagradable contrario al que el
sentido requiere.

El que, a pesar de todo, este método
se haya mantenido por tanto tiempo y
se mantenga aln en muchos paises, es
debido a la poca preparacién que los
preceptores tenian y atn tienen.

La primera reforma esencial, introdu-
cida de una manera general en la ense-
fianza de la lectura es debida a Stepha-
ni, que puso en practica el método fo-
nético puramente sintético, es decir, el
que parte de los sonidos para llegar a
las silabas y las palabras. La principal
ventaja de este método sobre el de dele-
treo consiste: en que facilita el aprendi-
zaje dando a las letras el verdadero va-
lor que tienen en las silabas y palabras
y conduce por consiguiente con méas ra-
pidez al fin deseado. El principal defec~
to de él consiste: en que mantiene mu-
cho tiempo a los nifios en una ocupa-
cién abstracta y sin interés, como es el
aprendizaje de los sonidos, haciendo asi
la ensefianza arida y fatigosa.

La segunda reforma importante, se
debe a Graser, que combiné sistemati-
camente la ensefianza de la lectura con
la de la escritura. Su método de lectura
propiamente tal no era bueno, pero sus
discipulos aplicaron la idea de la simul-
taneidad al método fonético de Stepha-
ni. Las ventajas de la ensefianza simul-
tadnea consisten: primero, en que por
medio de la escritura, las letras se gra-
ban maéas facilmente en la memoria,
puesto que para escribirlas es necesario
observar con suma atencién sus formas;
segundo, en que mediante ella, se intro-
duce variedad en la ensefianza sin apar-
tarse del fin en vista, y se proporciona
al nifio ocasion de satisfacer su instinto
natural de actividad; tercero, en que en
las clases de muchos alumnos se da al
preceptor oportunidad de ocuparlos a to-
dos a la vez (a unos con lectura, a otros
con escritura).

La tercera reforma fué introducida
por Jacotot que ided el procedimiento
analitico sintético perfeccionado mas
tarde en Alemania. Las ventajas de este
método sobre el sintético consisten: pri-
mero, en que haciendo aprender los so-
nidos como elementos de una palabra
concreta por la cual los alumnos han co-
brado interés, torna la ensefianza entre-
tenida y atrayente; segundo, en que
dando a los alumnos oportunidad de
buscar los sonidos de que se compone
la palabra, les proporciona el placer de
encontrarlos por si mismos, acatando asf
aquel principio de pedagogia moderna
que ordena: desarrollar lo mas posible
la propia actividad del nifio; tercero, en
que requiriendo el empleo de varios
procedimientos: anélisis, sintesis, lec-
ciones de cosas, etc., ejercita las diver-
sas facultades del nifio e introduce va-
riedad en la ensefianza sin distraerla de
su fin principal; cuarto, en que exigien-
do, desde el principio, de los alumnos,
que comprendan lo que leen, los habi-
tha a un tono apropiado.

Bl defecto que se ha reprochado a es-
te método de no seguir una marcha bas-
tante gradual, ha sido corregido con la
introduccién de ejercicios preparatorios.

En los ltimos afios se han introduci-
do algunas reformas en el método foné-
tico de Stephani, que han tenido por re-
sultado el acercarlo al analitico sintéti-
co. Asi para quitarle aridez se ha em-
pleado el recurso de desarrollar cada so-
nido de una palabra que lo contiene, al
principio o al fin: para ensefiar el soni-
do de la j por ejemplo, se hace uso de
una palabra tal como reloj o jarro, con
el mismo objeto se procede lo mas pron-
to posible a la formacién de palabras
con auxilio de las letras aprendidas. Los
partidarios de este método, aun cuando
reconocen que estas ventajas se pueden
obtener mejor por medio del analitico
sintético, prefieren, sin embargo, el pro-
cedimiento sintético porque éste da maés
facilidad, segin ellos, para ordenar la
enseflanza de las letras en conformidad
a las dificultades que presentan tanto
para la escritura como para la pronun-
ciacién. Sin duda es ésta una ventaja;
sobre todo, siempre que es posible to-
mar en cuenta ambas dificultades a la
vez, lo cual s6lo sucede cuando una y
otra coinciden. El método analitico sin-

sah
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tético se ha apropiado también en gran
parte esta ventaja, segin hemos visto,
por medio de la practica de los ejerci-
cios preparatorios, guardando asi la su-
perioridad sobre el otro.

Por lo demas, desde hace mucho tiem-
po tanto en Alemania como en los otros
paises de lengua alemana, los precepto-
res estan de acuerdo en emplear, si no
uno u otro de estos métodos.

Otro tanto sucede en la Suecia, pais
donde la instruccién primaria ha alcan-
zado un desarrollo y perfeccionamiento
notables. El método analitico -sintético
fué adoptado por primera vez al sueco
en 1867 y desde entonces se ha propaga-
do rapidamente. El inspector general de
escuelas de Estocolmo, sefior J. C. Mei-
jierberg, pedagogo notable por su vasta
ilustracién, es también auior de un mé-
todo de lectura compuesto con arreglo
al procedimiento analitico sintético y
empleado con buen éxito en todas las
escuelas de Estocolmo y en muchas
otras.

En 1868 el método analitico sintético
fué adaptado por primera vez al ruso; y
desde entonces hna sido introducido en
muchas escuelas de la Rusia.

Curioso es que en un pais como la
Francia que ha contribuido en parte al
mejoramiento de la ensefianza de la lec-
tura, mantenga todavia su predominio
el afiejo método de deletreo. Verdad es
que la lengua Irancesa, a causa de sus
numerosas irregularidades fonéticas,
ofrece mas dificultades que el alemén
que aun cuando no es un idioma riguro-
samente fonético, lo es mucho mas que
el francés. Pero esas dificultades no son
en manera alguna insuperables puesto
que han sido ya vencidas como luego
veremos, respecto del francés y atn del
inglés, idioma mucho mas anémalo que
el francés. La causa de este hecho es,
sin duda, la misma que hemos indicado
respecto de otros paises: la poca aten-
cidn que se ha dedicado hasta hace poco
a la ensefianza primaria y como conse-
cuencia natural, la falta de preparacién
de los maestros.

En un informe sobre la instruccién
primaria en la exposicidon universal de
Viena en 1873, presentado al Ministerio
de Instruccién Pablica de Francia, M.
Buisson afirma, que “la mayor parte de
los sistemas de lectura franceses (y tam-

bién italianos y espafioles), pertenecen
al método de deletreo”. Después de
comparar los métodos empleados en
Francia con los de Alemania, M. Buisson
declara que aquéllos son muy inferiores
v expresa el deseo de que sean reforma-
dos sobre la base de los métodos alema-
nes, especialmente del analitico sintéti-
co, que segln él “era el que, en la ex-
posicién de Viena, eclipsaba a todos los
demas”.

Mas adelante M. Buisson agregaba:
“Existen, sin embargo, algunos métodos
franceses basados en el nuevo deletreo
v atn en el fonetismo”. Después del afio
de 1873, fecha a que se refiere el infor-
me, la instruccién primaria ha realizado
grandes progresos en Francia y los mé-
todos de lectura no han quedado esta-
cionarios. Al contrario, se han hecho nu-
Meroscs ensayos para mejorar este ramo
de ensenanza y si bien no se ha alcanza-
do, todavia, la perfeccién del método ale-
man, se han introducido mejoras muy
importantes, que hacen esperar, en un
porvenir no lejano, la proscripecién ab-
soluta del método de deletreo.

A continuacién, expondremos sucinta-
mente algunos de los métodos nuevos
empleados en Francia. Desde luego, di~
remos que, existen varios basados en lo
que se ha llamado nueve deletreo y
que difieren de los métodos ordinarios
de deleireo, en que en aquéllos se da a
las letras un nombre que se asemeja
més a su sonido real; asi, en lugar de
dar a las letras los nombres de be, ce,
de, effe, etc. {con una e perfectamente
perceptible), se les da los de be, ce, de,
fe, etc.,, con una e poco perceptible, lo
cual importa cierto progreso.

El método de Régimbeau, en uso en
algunas escuelas francesas, fué publica-
do por primera vez en 1866 y esta basa-
do en el fonetismo puro. Régimbeau si-
gue el procedimiento sintético, por
cuanto parte de los sonidos aislados pa-
ra llegar a las silabas y palabras; pero
desarrolla cada sonido de una palabra
que termina por él; asi para ensefiar el
sonido de la letra f, el preceptor pro-
nuncia y hace pronunciar a los alumnos
la palabra carafe cuyo ultimo sonido es.
f, por ser e final muda. Tan luego como
los alumnos han aprendido algunas le-
tras, se les hace combinarlas para for-
mar silabas y palabras. Las letras estan:
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divididas en grupos que se ensefian su-
cesivamente en el orden siguiente: voca-
les y consonantes monégramas, es decir,
representadas por un solo signo, vocales
y consonantes poligramas o representa-
das por mas de un signos como on gn.
Al Gltimo vienen los casos en que las
letras son mudas, aquellos en que tienen
un valor diferente, del normal ensefiado
al principio y otros igualmente dificiles.
Segln este método, las letras maytscu-
las se ensefian conjuntamente con las
mintsculas; la escritura no se combina
con la lectura.

El método de M. Grosselin llamado:
fonomimico, en uso también en Francia,
es como el que acabamos de describir
fonético sintético. Difiere del de Régim-
beau en que aquél ensefia cada sonido
narrando una historia en que lo presen-
ta como la imitacién de un sonido cual-
quiera que supone familiar a los nifios
v haciendo al terminar un gesto o mo-
vimiento que dice corresponder a aquel
ruido, circunstancia esta Gltima que ex-
plica la segunda parte del nombre fono-
mimico. Para hacer comprender mejor
el procedimiento seguido, citaremos un
ejemplo cualquiera, que tomamos de la
obra en que M. Grosselin expone su mé-
todo.

Para ensefiar la s el preceptor cuenta
la siguiente historieta: “Silverio viene
de un pais lejano, donde ha visto mu-
chas serpientes en los bosques, y cuenta
a sus amiguitos que las serpientes se
arrastran por entre la yerba y que se
las ve levantar la cabeza silbando: sss...
¥ su mano reproduce las ondulaciones
de la serpiente. (Hagase varias ondula-
ciones con las manos)”.

Los nifios tienen que aprender a la
vez, la historieta, el gesto o movimiento,
el sonido y la letra, y para facilitarles
la tarea el preceptor les muestra peque-
fios cartones con figuras que, junto con
la letra, representan un nifio en actitud
de hacer el gesto o movimiento respec-
tivo. Una vez contada la historieta, el
preceptor la hace repetir a los alymnos
y alterna los diversos ejercicios entre
si. Asi haciendo él el gesto, exige a los
alumnos que pronuncien el sonido co-
rrespondiente, o al revés, pronunciando
&l el sonido, exhorta a los alumnos a
que hagan el gesto, o bien, mostrando
la letra aislada o al lado de la figura,

pregunta cual es su sonido y asi sucesi-
vamente. El autor ha tratado, sin duda,
de dar variedad e interés a la ensefian-
za y de corregir asi la aridez que, segin
hemos dicho mas arriba, presenta el
procedimiento sintético; pero los medios
de que se ha valido son poco adecuados.
Sin considerar cuin poco interés histo-
rietas como la que hemos reproducido
pueden ofrecer a los nifios, la conexibtn
entre el sonido de la letra y el ruido con
que se le compara es las mas veces tan
floja y artificial, que los alumnos no da-
rian nunca con ella si el preceptor no
afirmara que existe. Algunos ejemplos
bastaran para comprobar esta observa-
cién; en el método de M. Grosselin el
sonido de la v se compara al ruido que
hacen los pajaros al volar; el de la r al
que hacen las ruedas de un coche al ro-
dar sobre el pavimento; el de la 1l al que
hace el agua de un arroyo al correr. El
recurso de comparar el sonido de una
letra a un ruido familiar a los nifios,
puede emplearse como un medio auxi-
liar para facilitar la pronunciacidn,
siempre que sea buenamente posible;
perc fundar un método en un expedien-
te tan secundario es s6lo exponerse a te-
ner que establecer conexiones del todo
arbitrarias, como las citadas.

WMéas arbitraria es, todavia, la conexién
que el autor establece entre el sonido ¥
el gesto o movimiento que obliga a
aprender a los alumnos. No existiendo,
en realidad, ninguna relacién entre am-
bas cosas y no pudiendo, por consiguien-
te, producirse una espontanea asociacion
de ideas en la mente del nifio, la ense-
fianza, més bien se dificulta que se faci-
lita, pues los nifios tienen que aprender,
fuera de las letras que son los signos es-
critos de los sonidos, otros signos arbi-
trarios consistentes en gestos o movi-
mientcs, a semejanza de los que antes
eran generalmente usados y siguen, to-
davia por excepcidn, usdndose en la en-
sehanza de los sordomudos.

El orden seguido en el método de
Grosselin, para la ensefianza, es poco
mas o menos el observado por Régim-
beau; pero el de Gosselin gradta mejor
las dificultades dentro de cada uno de
los grupos de letras y es desde este pun-
to de vista superior a aquél. El método
de Grosselin fiene, también, la ventaja
de combinar la ensefianza de la lectura
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con la de la escritura, si bien este pro-
cedimiento no se observa constantemen-
te, pues a veces ambas ensefianzas mar-
chan cada una por su cuenta sin ayu-
darse mutuamente. También debe
mirarse como una ventaja de este mé-
todo el que las letras mayusculas se en-
sefian, sblo, después que han sido apren-
didas las minusculas.

Para terminar con los métodos usados
en Francia, mencionaremos el publicado
en 1878, sin nombre de autor, por el eco-
nomista Mauricio Block y compuesto
con el propésito de introducir en las es-
cuelas francesas los procedimientos se-
guidos en las alemanas.

E1 autor recomienda en el prefacio de
su obra que se empiece la ensefianza por
lecciones de objetos y por ejercicios
preparatorios de escritura y de analisis
de palabras y parece decidirse por el
método analitico sintético, pues ensefia
aisladamente los sonidos de las diversas
letras desarrollandolos uno por uno de
palabras que empiezan con las letras
respectivas; asi desarrolla la n de la pa-
labra nid; la m de la palabra main, etc.
Este método combina estrechamente la
ensefianza de la lectura con la de la es-
critura, ensefia al prineipio, sélo, los ca-
racteres manuscritos mintsculos, des-
pués los impresos y al altimo las letras
maytsculas, tanto manuscritas como

impresas. A pesar de algunos defectos

de detalle, este método es, sin duda, uno
de los mejores empleados en Francia y
el que mas se asemeja a los métodos ale-
manes, si bien no los iguala.

Los métodos que hemos mencionado
han sido ensayados en muchas escuelas
y los resultados obtenidos han sido muy
superiores a los alcanzados con los an-
tiguos, pero a pesar de todo, éstos pre-
dominan todavia, segiin hemos dicho
mas arriba, a causa de la desidia o mala
preparacion de los maestros. Todo hace
sin embargo, esperar que dentro de po-
co esta causa desaparezca, merced a los
valiosos esfuerzos que se han hecho en
los ultimos afios para mejorar el servi-
cio de la instruccion primaria. Desde este
punto de vista, las escuelas normales de
preceptores, que han dejado a un lado
el método de deletreo, para ensefiar por
alguno de los nuevos, estan llamadas a
ejercer vasta y saludable influencia.

En Bélgica, los nuevos métodos estan
més generalizados. El director de la es-
cuela normal de Bruselas M. Sluys Te-
firiéndose a los métodos empleados en
la Bélgica, nos escribe con fecha recien-
te: “En todas partes ha desaparecido el
método de deletreo, tanto aquel en que
se da a las letras los nombres antiguos
bé, cé, dé, éffe, etc., como aquel en que
se las llama be, de, fe, etc. El meétodo
Grosselin no ha sido nunca aplicado
aqui. Desde hace mucho tiempo se pro-
cede por la emisién natural de los soni~
dos de las letras. En casi todo el pais se
aplica el método sintético; se ensefian
primero algunas vocales, después algu-
nas consonantes y se las combina en se-
guida (ejemplo: i, u, 0, a, §, fi, fu, fo, fa,
of, al) tratandose de llegar lo mas pron-
to posible a la formaci6n de palabras.
No se empieza, pues, por las palabras
sino por sus elementos, vocales, conso-
nantes, silabas. Desde hace algunos
afios, sin embargo, se ha introducido el
método analitico sintético, habiéndose
hecho uso de él por primera vez en 1875
en la escuela modelo fundada por la Li-
ga de Ensefianza”. -

Algunos afios mas tarde, en 1878, un
institutor belga, M. Gallet, publicé ba-
jo el nombre de Méthode intuitive, una
obrita en que trata de aplicar los prin-
cipios seguidos en la composicién del
método analitico sintético de Alemania.
La obra tiene algunos defectos, tales co-
mo no combinar siempre sistemética-
mente la ensefianza de la lecturaconlade
la escritura; pero a pesar de todo ha dado
muy buenos resultados en Bélgica. M.
Sluys mismo acaba de componer un li-
bro de lectura en que se aplica estricta-
mente el procedimiento analitico sinté-
tico y hace desaparecer los defectos del
de Gallet.

Sensible es que la época actual sea po-
co propicia en Bélgica para introducir
mejoras en la enseflanza. Con fecha re-
ciente M. Sluys nos escribia: “He termi-
nado mi libro de lectura segin el méto-
do analitico sintético; pero no lo he pu-
blicado todavia: espero una serie de di-
bujos para ilustrarlo. Por lo demés
estamos en este momento en una reac-
cién tan violenta en Bélgica, que hay
poca esperapza de ver progresar la ense-
fianza. Nuestros institutores estan ame-
nazados en todas partes; 1.500 han side
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destituidos. En las comunas clericales,
y atn en las liberales, se reducen sus
sueldos y ni siquiera se toman en cuen-
ta los derechos adquiridos. De suerte
que el desaliento es general y que nada
puede actualmente Ilamar la atencién
hacia cuestiones de método o de refor-
mas pedagdgicas... Sin embargo, tan
luego como esté en posesion de las figu-
ras, publicaré mi libro de lectura”.

Pero atn a la lengua inglesa que es
sin duda la que ofrece més dificultades
a causa de sus numerosas irregularida-
des, se han aplicado con muy buen éxi-
to los principios seguidos en la composi-
cién de los métodos alemanes.

En las escuelas de Inglaterra se em-
plea, es verdad, casi exclusivamente el
método de deletreo; pero esto no es ex-
trafio, si se considera que hasta hace po-
cos ahos, la instruccién primaria se en-
contraba en la mayor desorganizacién y
que las medidas tomadas en este Gltimo
tiempo para regenerarla, no han podido
todavia producir frutos de una manera
general. Una de las causas que impide
especialmente el mejoramiento de los
métodos empleados en las clases ele-
mentales consiste en que éstas estan en-
iregadas a2 alumnos de ‘las clases supe-
riores de la escuela, que carecen de todo
conocimiento pedagogico.

No sucede otro tanto en los Estados
Unidos, pais que es conocido por la bue-
na organizacion de su ensefianza prima-

ria. En un informe sobre la instruccién
primaria en la exposicién universal de
Filadelfia en 1876, compuesto por una
comisién nombrada por el Ministerio de
Instruccion Publica de Francia, encon-
tramos a este respecto datos que nos
permiten formar juicio exacto acerca de
la ensefianza de la lectura en aquel pais.
“El métedo de deletreo, dice el informe,
no se emplea ya en las buenas escuelas
de Estados Unidos; alin entre las escue-
las no hay mas de 20 sobre 100, por tér-
mino medio, que se sirvan de él. Hay
estados enteros en que ni siquiera se le
conoce. La opinién puablica se ha pro-
nunciado evidentemente por los nuevos
métodos ... La Alemania ha suministra-
do muchos de sus procedimientos, los
cuales han sido ingeniosamente modifi-
cados v aplicados”. Segin este informe,
les métodos maés usados, son: el llamado
phonetic method, que es el método fo-
nético puramente sintético y el word
method que equivale al analitico sinté-
tico, “que es méas atrayente para los ni-
fios”. “Los ejercicios preparatorios de la
lectura estan bastante generalizados”.
Por lo general, segiin el informe, la lec-
tura no se ensefia simultdneamente con
la escritura, pero en los altimos afios se
han hecho algunos ensayos en este sen-
tido vy con tan buen resultado que la
idea de combinar ambas ensefianzas, ha
ganado rapidamente terreno.
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